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RUMEUR, PEDAGOGIE, REEDUCATION: LES DEUX

POLES DANS L'ECHANGE SACHANT - IGNORANT

On pourra trouver a priori singulier le projet qui anime ces lignes. Il s'agit
en effet d'y comparer des situations que rien ne semble rapprocher, celle da
la rumeur, celle de l'acte pédagngique st cells de la rééducation, 1'hypothiése
principale étant que dans ces trois situations circule antre deux personnes,
qu'on appellera le sachant at 1'ignorant, gquelque chose de comparable. Dans la
premier cas ce queldue chose est la rumeur proprement dite, dana le deuxiéme
il s'agit de la connaissance, dans le troimiédme d'une norme 4 s'approprier. Or
les différences qui paraismsent caractériser ces trois éléments cachent une
réslle communauté en ce sang gu'ils révélent symboliquement le «plus» chaz un
transmetteur et le «xmoins», ou le mangue, chez un récepteur.

. La rumeur

Les sxplications que l'on réserve au phénoméne "rumeur” sont diverses. Si
cartaines d'entre elles sont =i générales qu'elles concernent de noabreuses
interactions socialesz, d'autres paraissent plus apécifiques de la rumeur
elle-méma. Parm] les aexplications généralisables (Marc, 1987, pp. 154 &
suivantes) on distingue:

= la décharge motrics,

~ le retour au langage dispensateur d'étra,

= la compétition,

- le «quelque choser de qui sait et le «vide» de qui écouts,

- la pensée magique

- ate. ..

A propos de l'explication selon laguelle une personne pomséde une information
qu'ealle transmet & une autre qui ne la connait pas, citons P. Fustier: "Il y a
un plein et il y a un vide, il importe de créer une smituation permettant gue
«le plein donne» pour gque «¢le vide =e remplimsa». On obtiendra alors la
transmission du savoir de la connaigsance ou de l'expérience: celul gul a
#quelque chose an molns» regoit dea biens culturels qui 1'enrichissent et
diminuent son handicap par rapport a celul qui a «guelqua chome en plus»."
{P. Fustier, 1976, p. 10).

Une telle explication rapproche trés vite les unes des autres des situations
que tout sépare A premiére vue: la relation amsistant-assisté, od l'on
trangmet une expérience, la relation rumorée, oll 1l'on transmet une
information, la relation pédagogique, ol l'on tranamet une connaissance, etc.
Toute relation qui implique le transit de quelque chosa entre deux individus
et eifectivenent concernée.
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Dans 1a rumeur, une personns informée - appelons-la A - informe Uune personne
ignorante - appelons-la BE. On constate qua A est actif at que B ast passif.
L'idés centrale de ces lignes est que la passivité de B le place en
déséquilibre et, dans notre travail sur la rumeur, nous avons enagsentiallenent
centré 1'explication de la dynsmique de la rumeur sur ceé déséquilibre, C'est
parce qu'il ast en déméquilibre durant l'asudition de la Tumeur que 8 la
transmet ultérieurement et c'est cette cascade de déaéquilibres entre les
moments pasmifs d'écoute et les momentsa actifs de restitution qui expligque
1'intense dynamique caractéristique de 1a rumeur. En somme, la transmisaion de
1'information gréce & un moment de prise de parcle permet au <plein» de

succbder au «vide».

A ce propes, 11 est notable gque la plupart des auteurs qui ont dcrit sur la
rumeur ont insuffisamment cherché (ou ne sont pas véritablement parvenus) &
expliquer 1'intensité sociale gigantesque dy phénoméne. Pour que des dizaines
de milliers de personnes soisnt inforsées en un temps trés bref que les
commergants juifs du centre da la ville me livrent 4 la traite des blanches ou
que des mnygales infestent les yuccas, i1 faut qu'une force considérable soit &
1'oeuvre. Il nous a sepblé que 1'6lément explicatif le plus convainquant
résidait précisément dans cette confrontation d'un  «plein* et d'un «vide®,
d'un «plein* que caractérise une sorte de réalisation de 1'émetteur dans le
verba st d'un «vide» auguel est renvoyé la récepteur du fait da sa passivite,
calle-ci étant immédistement compensmée grice A la restitution & un tiers - qui
& mon tour se. trouve en situation de «vider - et qui & son tour transmettra la

rumeur, etc.

Cette approche impligue que 1'information en tant que telle a probablement
moins d'importance gu'on ne le croit dans le phénoména rumeur. Sans doute la
traite des blanches et 1'exotisme des yuccas pouvent-ila intéresser la
population; mais imports mans doute plus encore la dynamique des échanges
entre individus au-dela de l'informaticn propre. A cet égard, l'simportance de
la situation» tells gue 1'appréhendaient G.W. Allpert et L.J. Pogtman (1947)
se résume 4 un faux probléme, d'une part par son évidence tautologique,
d'autre part parce gue cette situation est définie comme &tant extérieure au
sujet; la situation, certes, est importante, mais parce qu'alls #velille des
éléments internes 4 la personne et gque ces éléments déclenchent un verbe
récupérateur d'équilibre.

Tout langage s'inmcrit fondanmentalement dans chague expérience archaique
personnelle d'apprentiassage du verbe. Chaque fois que 1l'on parle existe dans
notre arriére-fond inconscient, ou plus cu moins inconscient, un «je parle
done je suis» qui fut un tempa créateur de notre &tre. Ce «je parle donc je
suim» renvois aux situations éducatives archajques dans lesquelles hHoOUs OouUS
sommes Créés sous le regard d'un autre {attentif et plenveillant, et surtout
attentif). Sous l'oreille d'un autre faudrait-il présentement dire. Dés qu'il
est écouté par un tiers, le verbe du petit enfant est créateur de smon «jer &t
individualisateur de sa proprs existence, qui se datache progressivemant de
son milieu, avec/dans laquel il était d'abord fusionnellement confondu. C'est
an ce sens que les msituations 4'écoute sont fondatrices da la persohne: le «je
parle» mignifie tout aussi bien un «ja suis» puisqua, en w'écoutant et en me
ragardant (et non en m'sntendant et en me vayant}, quelqu'un entérine bel et
bien mon existence.
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IT. Ta msjituation péadagogicue

Les :itu?tlong pédagogiques dites traditionnelles sont comparables & la rumeur
Felle qu an_vzent de la décrire dans la mesure ol le maitre aussi parle a des
éléves passifs; si 1'on reprend l'explication précédente, celui-la se trouve
constamment plgcé &n position de construction guand ceux-ci, Bous ce sjlence
sont ?cnfrontes 4 un «vide» archaique (un autre langage evoguerait le;
sltuataops de «supériorité» de 1l'enseignant et d'«inférlorités des écoliers)
En condxtiog pédagogique traditionnelle, 1'éléve est donc psychologiquemen;
placé en des?quilibre, te gqu'attestent divera phénoménes désordonnés de
compansatiQn 4 la sortie de l'école ou an récréation, ou lors de telle ou
telle activité annexe. Ces explosions restauratrices sont iIntéressantes A
observer. Elles mnontrent 1'intensité de potentiels longtemps contenus et
consistent en une réaction médicante a une situation pathologiqua: niéde un
temps, l'individualité se dit dans un mouvement centrifugae. )

I% Y 4 quelques annéegs, nous avons forgé les expressions «parler-étra» et
“acouter-mourir» pour qualifier ces situations traditionnelles de transmission
carQCtérifios par la puissance du verbe de 1'un et l'impuissance de 1'autre
dans un silence qu'on lui impose (F. Marc, 1984). On nous a objecté que ces
ap?ellations trahissaient une critique négative vis-a-vis de 1'enseignemant:
précisons une nouvelle fois gqu'elles proviennent d'une analyse globale d;
toute inter-relation et n'expliquent qu'<en passant* les phénoménes
paychologiques qui entourent la pédagogie traditionnelle. L’objection
résulterait-elle de ce que celle-ci est moins en voie de disparitien qu'on le
clane? En  tout cas, le «parler-étrer et 1'«acouter-mourir», du fait de la
pgreta interactionnelle qu'ils évoquent, éclairent sur le prototype des
situations patheologigues A& nos vyeux.

Qu? ne connait une situation pédagogique traditionnelle? Que cette darniére
soit ou non fréquente de nos jours, pénétrons dans 1'une de ces classes ou
parie l'enseignant et ol les éléves sont tenus au silence. Car tous nous
savons gqu'existe ce schéma d'enseignement, soit pour l'avoir vécu {comme
bcolier ou comme maitre}, soit pour l'avoir plus ou moibs attentivement
obmervé. Dans une telle relation pédagogique, la solution que vient de nous
suggérer 1'analyse de la rumeur est inutilisable; le maitre parle mais 1'éldve
ne saurait parler tout aussitét pour restaurer un éguilibre rompu: il ne
s§ura1t par ce wmoyen se reconstituer c¢omme personne porteuse d'un «je»

«&coutéer» et «regardéer par 1'autre. ’

C?nlent dés lors arriver 4 se retrouver dans le regard du formateur qui nous
réduit au =ilence? Sans doute existe-t-il plusieurs possibilités pour ¥
parven%r. Nous avons baptisé «bénéfice d¢'étre» l'une d'entre elles {1984): ca
phénoméne particulidrement efficace de restauration d'équilibre menacé
c?nsiste 4 se retrouver «bon» éléve par adoption des valeurs présentées par
l'enseignant: ainsi le regard de ce dernier entérine-t-il 1'écoliar par
adniration d'une excellence qui confirme au maitre la validité de ses propres
choix culturels... Le théme est important en ce gu'il invite & rencuveler les
interrcgaticons quant aux pomitions respectives du «bonr et du «mauvais» éléve
dans 1a malle de classe. Devient «bon» éléve celul qui, attentif et silencieux
sous le regard de son maitre, renforce par cette attention et ce silence méme=
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le parcours culturel et professionnel de 1'anseignant, c'est-a-dire la norme
scolaire. Inversement le «mauvaisr éléve, moins docile et meins calme {éniame
rappel: hous n'évoquons morentanément que la mituation pédagogique tradition-
nelle), est celui qui, par ses conduites et performances, ne confirme pas a
son enseignant gue ses choix personnels passés sont des choix pertinents,
solides et existentiellemnt défendables.

Plus profondément, une situation scolaire définie par «parlar-étrer» at
técouter-mourir® caractérise le <«bon» éléve comme étant celui qui, par
admiration plus ou moins Syabolique de la norme scolajire, confirme 4
l'enseignant la pertinence de ses ranoncements pulsionnels passées, tandis que
le <«mauvais» éléve ast en somme celui gui, 3'engageant sur une voie autre,
démontre par son seul comportement que, des choix différents de ceux de
1'enseignant étant posmibles, et parfaitement viables, au fond le maitre
aurait jadis pu tourner le dos A mes renoncements.

I1 est notable gque le propre des pédagogies actives consiste 4 redonner la
parole a4 1'éléve. Par cela elles Iui signalent qu'il existe et qu'il lui est
permis, non plus seulement d'investir la connalssance au deuxléme degré, &
travers des enseignants-passeports, mais par lui-méme, au premier degre, pour
cette connaissance en tant que talle. Selon nous, c'est & partir de ce moment
ques la connaissance waitrisée par 1'éléve devient une connaissance
constitutricea de sa personne et qu'elle est «libératrice»; inversement, la
connaissance encadrée, distillée, contrdlés par un tiers gagne peu une telle
position libératoira puisqu'elle ='installe sousg une imposition
institutionnelle.

L'absence de droit 4 la parole gui caractérise les pédagogies traditionnelles
équivaut A une négation de la personne et implique un investissement de la
connaissance placé sous le signe d'un leurre dangereux: il s'agit pour 1'éléve
non pas de maitriser de la connaissance en soi, mais bel et bhien pour son
maitre, pour ses parents, bref pour <faire plaisir» a d'autres personnes qui
en retour garantissent 1'existence & cet écolier; quoi qu'en y proclame, cette
perspective s'éloigne de toute visés culturelle libératrice. Lorsgue, par
contre, 1'investissement de l'éldve =s'effectue directement au niveau de la
connaissance, et ceci a travers une activité de l'aléve, les aléves les plus
dissipés, indisciplinés et «déviants» se transforment en appranants paisibles,
pour lesquels entrer dans le savoir va de s0i.

Un pédagogue comme Célestin Freinet, ='il ne fut pas le =meul, a été l'un de
ceux gui ont clairement démontré que de <«mauvais» éléves {c'east-a-dire des
aléves hors connaissance dans la pédagogle traditionnalle}, dés qu'ils ont
conscience gue leur travail n'est plus dans leur vie une seule incrustation
pour la gloire de leur maitre (voire de leur famille) et que l'effort vers le
savoir les concerne seuls, que ces élaves, donc, deviennent trés rapidamant
aussi industrisux gue les autres et prennent volontlers le chemin de la
connaissance. Ils créant par eux-mémes une relation de plain-pied au savoir.
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ITT. Ta slituation de rédgdducation

Les =situations rumorée et pédagogique traditionnelle ont en commun de
s?gpe?dre lg parcle de l'autre et par 1la, 1'ayant placé en situation
d lnferiorite, de le pousser A restaurer son aguilibre: on a wvu qu'il

p§rv1ent d'un cGté par le verbe {transmission de la ruseur}, de 1l'autre pai
diverses explosions comportemsntales et/ou une implication vis-&-vis de la
connhaissance au second degré, via la perscnhe du maitre (excellence scolaire).

Il est intéressant de confronter ces descripti A
re ptions 4 une nouvelle situaticn:
i$ile des reeduc?tions. H?is, de la méme maniére que nous avons choisi a
tio::::;t de n'axer la réflexion que sur les contextes pédagogigues tradi-
, [Ous ne parlercns ici gue des rééducations essentiel 4
sur la mise an ceuvre de techniques. entielienant fonddes

Nous avons conscience que 1a distinction ainsi introduite aest fragile; comme
en outre, elle est dangereuse, certains peut-atre la jugerant inutilc’
Existe-t-il1 des réaducateurs s'appuyant exclusivement sur une technigue? Et d;
quels tr?ubles s'occupent-ils? Comment sait-on que cette technique constitus
l? seul e}énent opérant, d'une maniére ou d'une autre «re-normalisant», dans
l'entreprlse? Ete. D'un autre cété, il n'est pas moins insatisfaisant de dire
d'une rédducation fondée sur la relation qu'elle exclut tout aspect technique;
le statut du dessin chez M. Klein (1972, 1983) ou du jeu chez D.W. winnicoté
(1985, 1989} n'est-il pas technique? Comment, autre exeppls, ne pas

appréhender les jeux de role cu toute mimulatio
ythepriveiig n  psychologique en tant que

Cette distinction entre des rééducations qui seraient radicalement différentes
ne vfse donc pas A& opposer entre elles des procédures variées. Flle résulte
p%utot des valeurs sous-jacentes qui président & la redéducation, selon que
l'expression de la personne soignée est placée ou non au centre de la
tont?tive. Qu'il s'agisse d'un mode smpontané de fonctionnement du rééducateur
ou d'une élaboration qu'a facilités sa formation, il existe un «état d'esprit .
de type relationnel®: les séances s'organisent autour d'un langage, gu'il soit
oral ou écrit et direct ou symbolique (jeu, dessin, simulations), parce que le
rééducateur est habité par la conviction que le «porteur du trouble® (individu
ou famille) est seul susceptible d'exprimer ce trouble - et de se dire comme
entité {individu ou famille). Qu'une thérapie me fonde sur la psychanalyss ou
sur tel de ses dérivéa simplifiés (A.T. par exemple), du'ells place 1'individu
a? centre des inter-relations ou dans un ensemble (systémique), qu'elle
s'enhardisse & s'appuyer sur quelques hypothéses récentas (P.N.L.), toujours
@lle met 1'accent mur le verbe: dans Bon expreasion la personne dit ;on étre,

L'idée n'est pas si éloignés da celle de restauration d'éguilibre évoquée plus
haut, que ce sgoit par la transmission dans la rumeur ou par 1'excellence
=??1§iro dans la situation pédagogique traditionnelle (le malitre donne vie &
l'éléve en entérinant le chemin qu'il emprunte): la rééducation fondée sur la
relation part du principe <ue ls verbe est 1'instrument de restaurstion par
excellence, que par lui le trouble s'épanche, se dit, s'abreagit et gu'alors

'individu Sa conquiort a’'assuse misux i i
’ vie. de
1 : regagne vie Il a3t en posit ion

‘la comparaiscn & laguelle nous voulons nous livrar consiste donc & rapprocher

rumeur, pédagogie traditionnelle et situation technique de rééducation. Sans




dire que celle-ci tourne le dos au langage du client, elle met 1'accegt sur
des aides matérielles précises face auxquelles la personne est, au noOlns un
temps, mise a l'arriére-plan {en orthophonie, oh pensera par exemple au
travail sur certains défauts de prononciation, a l'1nstallat§?n dg pro-
théses - au sens large du termas). L'individu est en position de «rééduquex.

Ce qui nous semble le plus caractéristique dans = Ces tantativgs, lc'ast gu'une
norme fait défaut et que l'effort est centré sur la récupernnonr de cette
norme. Il s'agit de consolider et stabiliser chez l'anfant ou 1 adu%te en
rédducation une norme fragile (ou, plutdt, fragilisée}, voire de créer et
développer chez lui une norme inexistante. Nous soulignerons, aprés tant
d'auteurs, gque la raaducateur est, qu'il le veulilla ou non, le dét?nteur de lg
norme et reste le référentiel. C'est pour cstte raison qu'il es@ 1'artisan, la
aussi gu'il le veuille ou non, d'un rapport social copparable A la situation
de rumeur et 4 la mituation pédagogiqgue traditicnnelle. En effet, parce que
référant central dans la tentative, Jour aprés Jjour %1 remet mon patient en
face de son «ancrmalité», de ce gui pour le monde anv:ronnant,egt pey QU pro*
un mangue et, Sinon une «non-existencer, du wmoins un sérieux mapque a
exiaster...

La fait est d'autant plus patent que la norme qui fait défaut au Féaduquc.est
précisésent cet élament asccial gqui témoigne de son' anormalité. Ainsi le
réhéducateur, malm aussi, et souvent, 1'éducateur spocialisé: s?nt-ils les
garanta d'une norme dont 1'existence méme est oxprassél?nt 4 l'origine du
salaise ou du drame de la personne éduquée ou rééduquée. Far sxXempla, le
trouble du langage 4 rééduguer, en ce qu'il tin?igne d'un 6cart a la norme,
renseigne justement mon porteur sur une anormalité; si_bien qu'en gaca de lui
le réaducateur reste le témoin d'un écart, d'une différence préjudiclable
qu'll convient de conbler.

VYoila, dirs-t-on, gui n'innove pas; de nombreux auteurs, notanment q;ns le but
de misux comprandre les crises d'identité que traversent d%vers spacialis?os,
ont saisi ces mécanismes et las ont mis en évidence voila plusieurs années.
pans le domaine de 1'éducation spécialisée, 1ils expliguent en outre que'cet
écart par vrapport A la norme reléve autant, symboliquement, d'une
démobéimsance & cette norme gue d'une incapacité physiologique ou sociale de
1a maitriser (P. Fustier, 1972; J. Durand, 1978}, LDans de. tels cas, par
conséquent, une rédducation ne saurait étre courohhée de sucgas 'si un nspe?t
relationnel n'y aat pas intégré et s'il n'est pas donné & 1l'indiviau d'y
axprimer sa personne propra.

cette résentation est-elle un peu manichéenns. Elle ne doit pas
?:?:si?ut;anser qﬂe les situations de rééducation, 4 1'heure actuelle, sont
solt &loignées de 1la technigue, soit éloignées de 1'échangs. Las aspacts
relationnels sont le plus souvent pris en compte dgns los sit?ations ol
1'utilisation de technigues s'impose. Pourtant, la prcdon%nance d'un ampact
technique est parfois patente; au niveau de 1'éducation de l'enfant sourd, p;r
exemple, on cbserve gue guelques Iinstitutiona =se centrent tallement sur' e
atout oral» qu'ellas démontrant que les voizx gui tendent depuis plus d'un
demi-siécle & limiter le tout-oral y ont été peu sntendues.

tout le monda
Or l'exemple de 1'enfant sourd est intéares=ant parce gue t

s'accorde & dirs de lul qu'il doit pouvoir échanger, qu'il doit bénéficier d;:
prothéses les plus élaborées, etc. Or, & préconiser une limitation
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tout-oral, on court le risque de passer pour 1'enneml de cet enfant lors méme
qu'on demande pour lui de= occasions d'augmenter ses achanges et 1'expression
de son affectivité, Comme si par 14 1'on voulait qu'il soit dans 1'incapacité
d'échanger oralement... Trop souvent, une attitude trop centrée =ur ce
tout-oral engendre des réactions anti-sociales, ou de retrait; c'est par de
tels symptémes que le malentendant essaie de restaurer son équilibre: on =sait
que de la sorte il y parvient mal...

Une situation rééducative dans laquelle la personne est rédduguée plutdt que
rédduquante fait courir & celle-ci le risque de ne pouvoir exprimer les
difficultés, anciennes mais aussi récentes, réactionnelles, qu'elle rencontra.
Peut-étre dispose-t-elle d'axutoires l'autorisant & dépasser ces contraintes
{par exemple un membre privilégié de la famille). Si ce n'est pas le cas, alls
n'a guére le choix d'exprimer ces difficultés autrement que par le symptome.
Pour poursuivre le paralléle avec les axeaples traités dans le préseant
article, le symptome fait alors office de rumeur, de comportement anti-
scolalire ou d'investissement sur la personne du maitre.

Conclusian

Ce qui ressort plus particuliérement des contextes réaducatifs que des autres
situations examinées, c'est qu'«il faut &tre deux pour faire du sens».
L'expression a beau étre galvaudée, elle rend bien compte de cette nécessité
dans laquelle se trouve 1'étre humain d'dtre social avant tout. Lorsque
1'individu n'a pas droit & la pearole et qu'il écoute la rumeur, et qu'il obéit
4 son maitre ou 4 son rédducateur, alors il n'a pas droit & l'interaction at
il devra mettre sur pied une gtratégie plus ou moins sonsciente pour se
restaurer en tant que personne. Se revigorer dans la transmission rumorée
n'est pas toujours grave, ni dans divers cris pédagogiques récréatifs ou
opposants. Du moins en général. N'avelir par contre plus que le symptdme comme
possibilité de restauration est évidemment plus grave, plus génarateur de
difficultés, de souffrances et d'exclusion. Voila qui ouvre grandes les portes
de la psychopathologie.

Toute vie sociale est par définition réactivatrice des situations les plus
archaiques durant lesquellea la personne 3'eat forgée sous le regard de ses
proches. I1 n'y a pas d'exception & cette généralité. Danz les cas les plus
courantz, générar une parole & l'intention d'un tiers est un comportement dont
la fondation n'est autre que ces moments archaiques durant lesguel=s nous
construisions notre étre parce qu'une écoute nous le conféralt.

Ceci explique que 1a pathologie la plus rédhibitoire dont est capable notre
monde social consiste (a) &4 casser toute communication d'un étre avec
l'extérieur (ceci est le plus flagrant au niveau de 1'enfant} ou {b) & rendre
1'individu incapable de communiquer avec son  propre monde, fait de
1'intériorisation du social. Exemple du cas (a): 1I'un des partenaires en
présence n'est plus censé étre porteur de paroles, ou n'est plus jamais
écouté; eaxemple du cas (b): la personne est amenée a perdre confiance en sa
propre expérience au point de ne plus e référer & =zon monde intérieur.
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A un premjier niveau d'cbservation, ces circonstances sont les plus visibles
dans la rumeur parce que celle-ci apparait fréquemment comme un phénoméne
pathologique. Mais la dimension pathologique n'est pas moins présente dans les
padagogies traditionnelles ou dans les situations de rééducation lorsqu'y est
niée la parole de 1'éléave ou du patient. Le pari du psychosociclogue est que
1'individu reste toujours susceptible de prendre la parole et que, dans cette
prize de parcle, il lui est donné de retrouver peu cu prou les dépoques
archaiques de sa vie naissante, durant lesqueller lea regard de l'autre
dcoutant 1'a doté d'une existence & part entiére. Sans doute la rumeur
peut-elle apparaitre particuliérement pathologique, d'autant gque certains
groupes minoritaires en font bian souvent les frais; mals elle ast une
réaction psycholegique bien compréhensible au déméquilibre créé par la
situation passive de réception. C'emt du falt d'un phénoméne psychologiguement
comparable que tapage et insoumission scolaire, autant qu'assujettissement a
la persohne de 1'enseignant, peuvent &tre rapprochés de la restauration
d'équilibre qui caractérise la transmission de la rumeur. Enfin 1'absence
d'écoute & laquelle le patient est parfois confronté, au nom d'applications
techniques solides mais qu'une parole trouble, renvole le patient A son
probléme par la négation normalisante qu'elle sous-tend; ceci est comparable a
la situation rumorée ou aux actes pédagogiques traditionhels mais sécréte des
congéquences plus redoutables: cette absence rend stérile la situation
prototype de re-création de sci dans la parcle et fait résonner au coeur de la
personne ses symptomes inopérants, encore insuffisants, & développer.

Le schéma ci-contre résume les élaments saillants de ces lignes autour des
treois cas gqui y sont examinés. Ajoutons-y seulement qu'il serajt intéressant
de prévoir pour les nombreux spécialistes du champ social des formations
tronc-commun (initiales et permanentes) dans lesquallas la variable sociale
serait aussi envisagée an tant que pont par rapport aux variables formatrices
de la personne, d'essence psycho-sociale.

Voyant les risques gu'on encourt & vouloir faire taire l'autre et a supprimer
le dialogue des entreprimas humaines, la meilleure solution qui s'ocffre &
1'individu confronté & une «difficulté» niant plus ou moins son existence est
de ge doter d'un auditeur attentif et de prandre la parcle. En quoi las
psychothérapeutes en tous genres ont de beaux jours devant sux.

Pierre Marc
Université de Neuchdtel
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