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Sur quelques aspects interculturels et métallnguistiques
de la compréhension d’un document en classe de langue

Les r&flexions gui suivent sont le résultat d'expérien-
ces et d'analyses que hous avons menges, dans des contextes
variés, durant ces derniéres années. On en trouvera les tra-
ces dans notre bibliographie, ainsi que 1'ensemble des réfé-
rences 3 partir desquelles ou contre lesquelles, nous les

avons construites.

Elles concernent la problématigue de ce gu'on est conve-
nu d'appeler les "documents authentiques". En didactique des
langues, pour &tre r&puté "authentique", un document, qu'il
soit &crit, oral ou iconigue, doit répcondre a deux critéres:
il doit &tre un &chantillon prélevé (tel gquel, reproduit ou
enregistré&) au sein d'Schanges ayant réellement eu lieu entre
les natifs de la langue enseignée/apprise, et donc &tre con-
forme & leurs pratigues langagiéres authentiques; il doit
‘correspondre aussi pr&cisément gue possible aux intéréts et
préoccupations des. &tudiants, afin gue leur approche en soit,

de leur point de vue authentifiée.

Notre hypoth@se est gue, dans les usages pé&dagogiques
gu'ils font des documents authentiques, didacticiens et péda-
gogues n'accordent pas une attention suffisante au geste ini-
tial par lequel ils préldvent ces documents au sein d'un uni-
vers étranger pour les introduire dans celui de la classe. Ce
geste revient a4 les extraire des réseaux communicationnels
particuliers, dans et pour lesquels ils ont &té congus, et 2
les insérer dans un ré&seau communicationnel relativement spé-
cifique, dans et pour leguel ils n'ont pas &té pré&vus. De ce
point de vue, un document authentique apparait‘d'abord comme
un document qui n'est pas approprié&, adapté&, aux conditions

d'emploi que lui impose l'enseignement/apprentissage. Il est

un peu comme une citation prise dans un discours gqui n'est




pas originellement le sien, et gui la fait servir des fins

gui n'étaient pas les siennes.

Nous examinerons briévement et ccncr&tement les condi-
tions d'emploi d'un document (pour é&tre court, ncus prendrons
1'exemple d'un titre de journal) hors de la classe et dans
celle~ci, avant d'aborder ce gu'implique didactigquement cette
analyse, guant & sa compréhension par les é&tudiants et &
l'intériorisation des régqularités grammaticales qu'il actua-

lise.

Un document authentique hors et dans la classe

Posons une distinction (classique, bien gue s'appuyant
sur des terminologies et des hypothéses diverses et, enh par-
tie, non conciliables) entre ce gu'on peut appeler le sens
littéral d4'un énoncé ou d'un discours (c'est-a-dire ce gqu'il
signifie conventionnellement, hors contexte et situation pré-
cis, pour des locuteurs-auditeurs compétents) et sa significa-
tion ou sa fonction communicative (c'est-&-dire sa valeur
pragmatigque d'é&change en contexte et situation particuliers).
Cette simple distinction pose de redoutables problémes théori-
ques que ncus n'abordercns pas icli, mais elle est empirigque-
ment claire: J'ai froid, par exemple, exprime littéralement un
certain &tat physigue, mais il est rare gue cet &noncé soit
employé uniguement pour exprimer cette sensation; selon les
interlocuteurs et les circonstances d'é&change, il "veut" dire
et doit "&tre compris", soit comme une demande de fermer une
fenétre ou d'allumer le chauffage, soit comme une invitation
4 se rapprocher de la personne gqui l'énonce, soit comme une
excuse pour expliguer un départ précipité, etc. Autant de si-

gnifications différentes, qui ne seront pas paraphrasées de la

méme maniére en frangais et qui seront parfeois traduites par

des énoncés tras différents de celui-ci dans d'autres lan-
gues. Il en va de méme, bien gue ce scit moins aisément ob-
servable, pour ces sultes d'é&noncés gque sont les discours ou
les textes: tel ré&cit, par exemple, en plug de son sens lit-
téral, aura, selon ses conditions d'emploi, une fonction de
justification, d'illustration, de digression, ou pourra, en

lui-méme, constituer un argument dans un raisonnement.

Il arrive, méme dans sa propre langue, gu'on saisisse le
sens litté&ral d'un texte sans en comprendre vralment la si-
gnification, simplement parce gu'on n'est pas capable d'en
restituer adégquatement certaines conditions d'emploi. Voici
un titre, extrait d'un quotidien régional frangais de diffu-
sion populaire {Sud-Ouest Dimanche, 5 aofit 1979) et paru en

premidre page:

Pays basque

Veto de Paris pour Bayonne

Nantes-Saint-Sébastien interdit

5on sens littéral (tel gu'on peut, entre autres, le reconsti-

tuer 3 partir des renseignements fournis par un dictionnaire

“unllingue ou bilingue} est &vident, et pourtant sa significa-

tion &chappe & de nomkreux francophones et 3 presque tous les
&tudiants et professeurs &trangers. Ils ne saisissent pas ce
que le journaliste a "voulu dire"”, ils ne comprennent gque ce
qu'il dit explicitement. Or il est probable que la majorité
des lecteurs du journal en ont saisi la signification sans
difficulté et spontanément. C'est gue ce titrxe a &t& ré&digd
en tenant compte de certaines conditions d'emploi que le

Jjournaliste estimait connues de ses lecteurs potentiels. Le
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licu de la rédaction (Bordeaux) et la région de diffusion
expliguent qu'il n'a pas précisé oll se trouvent les gquatre
villes citées. Un journal francophone de Belgique, de Suisse
ou d'Alsace l'auraient peut-&tre fait. La date de parution
situe temporellement 1'interdiction annoncée: les lecteurs
pergoivent immédiatement si elle concexrne un é&vé&nement qui
doit aveir lieu postérieurement & cette date, ou bien un
événement qui lui est contemporain. Cet événement n'est pas
explicité, pas plus que ne l'est ce & guoi ré&férent exacte-

ment Paris, Bayonne, Nantes-Saint-Sébastien {la ville, les

autorités si&geant dans cette ville, certaines associations
gui en rel@vent, ...), parce que le journaliste sait gque ses
lecteurs ne s'y trompent pas et gque, pour la plupart, ils
retrouveront sans peine les ré&férences appropriées. La rela-
tion qu'on peut é&tablir entre le pré-titre (Pays besque) et
le titre n'est pas, non plus, explicitée. S'agit-il simple-
ment d'indiguer la situation géographique de Bayonne et de
Saint-&ébastien ? Probablement pas, puisqu'elle est évidente
pour les lecteurs du Sud-Ouest. Quelle est alors sa signifi-
cation ? Le fait que ce titre paraisse, dans un encadré&, en
premiére page, juxtaposé 3§ d'autres titres et photos conger-
nant les vacances, n'est pas sans importance: 11 suggére une
analogie thématique, celle des loisirs. Si l'@vénement que
touche l'interdiction n'est pas nommé, c'est sans doute gue
ce titre s'inscrit dans une sé&quence de nouvelles connues des
lecteurs: depuls plusieurs jours on en parle, dans ¢e journal
et dans les autres mé&dias, et ceux qui s'y intéressent doi-
vent &tre dé&ja au courant d'une possibilité d'interdiction,
que ce titre transforme en certitude. Ce titre est donc pris

dans une sorte de vaste intertexte qui détermine sa signifi-
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cation, comme celle d'un énoncé est déterminée par son con-
texte. A cet intertexte, en guelque sorte temporel, s'ajoute
un intertexte intemporel gui vient conncter le mot véto de
toutes les interdictions royales et présidentielles dont les
Frangais ont conservé la mémoire. Ce gui pose la question du
systéme de normes et de valeurs dans lequel s'inscrit ce ti-
tre: peut-on l'imaginer en premi2re page du Monde ? Il n'est
pas jusqu'au trait d'union entre Nantes et Saint-S&bastien
qul ne pose un problZme d'interprétation. Signifie-t-il de
Nantes a Saint-Sébastien, comme dans un annuaire de chemins
de fer, ou Nantes contre Saint-Sé&bastien, comme dans certai-
nes compétitions sportives ? Bref, le sens litté&ral de ce ti-
tre est loin de livrer une signification que les lecteurs du
journal ont vraisemblableﬁent saisie d'emblée, simplement
parce qu'ils connaissent les conditions d'emplol présuppo-

s8es par les mots qui le constituent.

Les théories de 1l'&nonciation et de la pragmatique ont
bien montré gue tout é&noncé&, discours ou texte, est margué,
dans sa constitution linguistique méme, par la ou les fonc-
tions (s} gue son énonciateur a voulu lui conférer, compte te-
nu de son intention et des circonstances interlocutoires dans
lesquélles il inscrit son &nonclation; et gue l'interpréta-
tion qu'on peut en faire, loin d'étre un simple dé&codage de
signes, est une sorte de co-&nonciation gui s'appuie certes
sur le sens littéral, mais tout autant, et peut-&tre d'abord
sur ce gu'oh peut savoir des conditions d'emploi qu'il présup-

pose.

bas lors, on comprend que ce qui fait 1'authenticité d'un

document, c'est molns son intégralité& scripturale, sonore ou
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iconigue gue c¢et environnement, cet "ailleurs", de la parcle

ou du texte au sein duquel il est congu, transmis, regu. Il

ne fait pas de doute gque lorsgu'on transfére l'intégralité

d'un document dans une classe, on ne transfére pas simultané-
ment l'environnement originel gque sa significaition pré&suppose
et gui détermine en partie sa structuration linguistique. R&-
duit & son intégralité, le document dans la classe se trouve
inséré dans un environnement pour leguel il n'a pas &té& prévu,
auguel il est, é&nonciativement et interprétativement, inadapté,
parce qu'il y est soumis 3 des conditions d'emploi gui ne sont

plus celles gqui assureraient la réussite de sa communication.

Les &tudes de ces derniéres annges sur le discours et les
interactions verbales en classe de langue attestent que la
communication s'y instaure selon des lois qui ne.sont pas ex-
actement celles de la communication gquotidienne, méme si on
en exagére parfois la spécificit®: le dialogue enseignant-en-
seigné n'est presque jamais un vrai dialogue, les guesticns
n'en soht souvent pas et les réponses cont parfois l'intonation
des questions, etc. Sans rendre compte icl systématiquement

de ces &tudes, gquelques remargues 5'imposent.

La communication en classe s'instaure dans un espace et
un temps, celui de la disposition matérielle de la classe, de
1'horaire et de la date des cours, gui ne coincident gue tré&s
rarement avec l'espace et le temps originalement prévu par le
document: ce gui est destind 3 &tre lu un 5 aofit 197% par un
chaud dimanche de vacances est lu guatre ans plus tard entre

les bancs d'un amphith&itre. Si, selon M. PROUST, il est vrai

que ce gue les lectures "laissent surtout en nous, c'est l'ima-

ge des lieux et des jours o nous les avens faites", ce simple
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décalage spatio-temporel ne peut &tre sans effet sur 1l'in-
terprétation du document.

D'autant plus qu'il s'accompagne presque toujours d'un
décalage socio~culturel important, 1i& au fait que les &tu-
diants, lecteurs du decument, rel2vent d'un autre univers
culturel gue les lecteurs originaux. Toute classe de langue
est un lieu de confrontation de deux, ou de plus de deux
cultures. Et toute communication s'inserivant dans la langue-
cible met simultanément en jeu la ou les culture(s) de départ
des apprenants et les repré&sentations plus ou moins exactes
gu'ils se font de la culture d'arrivée. C'est donc tras natu-
rellement dans cette ou ces culture(s) de départ et ces re-
présentations de la langue-cible qu'ils chercheront & retrou-

ver les conditions d'emplol nécessaires & l'interpré&tation du
document .

Une classe de langue, c'est aussi une activit& interac-
tionnelle régie par les contraintes propres au contrat tacite
qui lie ses participants: enseignant et enseignés savent
gqu'ils sont réunis provisoirement pour enseigner/apprendre
une langue, et donc pour “"travailler" sur cette langue. C'est
cette finalité qui justifie leur présence, leurs statuts et
leurs r8les respectifs, et qui donne 3 presque toutes leurs
activit®s une certaine dimension métalinguistique, qu'elle

soit consclente ou non, gu'elle soit explicitfe ou non. Ce
titre ne sera pas lu simplement pour s3'informer, mais aussi,

et parfois d'abord, pour apprendre la langue qui le constitue.

Enfin, la langue en usage dans la classe n'est, presque
toujours, ni la langue de départ ni la langue-cible, mais ce

que l'on appelle parfois une interlangue, qui n'est pas sans
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présenter des analogies ave& les sabirs et les créoles, et
qui est le résultat de 1'appropriation et de la structura-
tion de certains &léments de la langue-cible en foncticon de
l'expérience langagiére de départ des apprenants, expérience
marquée par les représentations, conscientes ou non, gu'ils
se font de leur langue maternelle et du fonctionnement de la
langue-cible. Cette interlangue instable, et relativement
diversifiée selon les apprenants, ne colncide gue tr&s ponc=

tuellement avec la langue utilisée dans le document.

Ainsi, les conditions d'interprétation linguistigues,
culturelles, pragmatiques gque la classe impose au document
authentigue ne recouvrent, presque jamais, les conditions
d'emploi criginalement pré&supposé&es par son &nonciation ori-

ginale.

Pour une pratique interculturelle

Il en résulte ce gqu'on pourrait appeler un dénivellement

interprétatif. Parce gu'ils ont une connaissance souvent res-
treinte des conditions d'emplel originalement pré&vues par le
document, parce qu'ils sont accoutumés 3 interpré&ter sponta-
nément ce type de document 3 partir de leurs pré&occupaticns
et leur environnement familiex, les &tudiants ont tendance 3
substituer aux conditions originales celles auxquelles ils
sont accoutumés dans leur culture de départ, et qui leur pa-
raissent plus ou moins conformes aux représentations gu'ils
se font de la culture-cible. D'oll nombre d'incompr&hensions
et surtout de mécompréhension, moins strictement linguistigue

que culturelles.

La restitution de conditions d'emploi non prévues part
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suvent d'interprétations, possibles en frangais mais erronés

dans ce cas, du syntagme Nantes Saint~S&bastien. Le trait

d'union entre les deux noms propres est "lu" comme signifiant
de Nantes 3 Saint-Sé&bastien, parce que ces noms sont r&férés
aux villes mémes et & leur situation géographigue. Ainsi, des
étudiants allemands s'orienteront souvent vers l'hypothase
interprétative de la construction ou de 1l'ouverture d'une

voie de communication (autoroute) entre ces deux villes: "T1
s'agit du refus opposé par le gouvernement frangais & la cons-
truction, ou 2 l'ouverture, d'une autoroute entre Nantes et
Saint-Sébastien, laguelle dé&senclaverait Bayonne et donc le
Pays basque". Interprétation qui ne contrevient pas au sens
littéral du titre, et gui est plausible gSographiguement et
institutionnellement par rapport aux réalités frangaises, Mais
interpr&tation qui correspond plus aux représentations gque les
Allemands se font de la France (un pays relativement d&pourvu
d'autoroutes) qgu'a i'intention initiale du journaliste. Re-
marquons gque cette interpré&tation peut concerner un projet de
construction, ou bhien simplement 1'interdiction d'utiliser

une vole dé&ja existante: 13, on confére 3 ce titre une valeur
temporelle "future"; ici, une valeur "présente". Une variante
de cette hypoth2se est fournie par les &tudiants qui supposent
gu'il s'agit d'une vole ferrée, simplement parce gue cela
correspond mieux aux données de leur pays. Mais, tout en par-
tant de la m&me interprétation de syntagme Nantes-~Saint-S&bas-

tien, les é&tudiants de Chine populaire feront 1'hypothdse gue
"la région entre Nantes et Saint-Sé&bastien, et donc Bayonne
et le Pays basque, seront interdits aux touristes pendant
1'ét&", Interprétation, 13 aussi, gque ne contredit pas le sens

littéral et gul est plausible géographiguement, mais qui est
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manifestement erronée par rapport & la réalité socio-politi-
que francaise, et beaucoup plus proche de celle qu'ils con-
naissent. Des étudiants australiens, eux, identifient ce
syntagme comme référant & un match entre deux £quipes sporti-
ves {identification non envisagée généralement par les &tu-
diants allemands cou chincis, parce gque, dans leur pays, les
éguipes portent un autre nom gue celui de la ville dont elles
reldvent: le Bayern de Munich), mais demeurent perplexes de-
vant le fait que ce match doit se tenir 3 Bayonne: en effet,
selon les réglements sportifs de leur pays, le match ne peut
se tenir gue sur le terrain d'une des deux &quipes. De plus,
vivant dans un pays conf&déral ot la capitale politique n'est
pas le sigge de toutes les décisions (en particulier dans le
domaine sportif), ils référent Paris aux dirigeants de la fé-
dération nationale, de foot-ball par exemple. Il arrive aussi,
socuvent, gque l'interprétation proposée soit liée 4 des infor-
mations récentes sur les ré&alités dénotées: le fait d4'aveir
entendu parler d'inondations au Pays basque ne peut que ren-
forcer 1'hypoth&se de l'interdiction de circuler sur la voie

Nantes~Saint-Sébastien.

11 est rare, dans nos essais, qu'un &tudiant étranger,
qui n'a pas séjourné longtemps en France, reconstruise la
signification primitivement pré&vue: "En raison du terrorisme
qui sévit dans le Pays basque, le ministre de l'intérieur
francais interdit le match Nantes-Saint-S&bastien qui doit
avoir lieu 3 Bayonne". Cette signification fut probablement
comprise d'emblde par tous les lecteurs du journal s'inté-
ressant au foot-ball, parce gu'ils &taient au courant depuis

plusiecurs jours de ce match et de la crainte des attentats
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dont il pouvait &tre l'occasion, et parce gu'ils attendaient
la dé&cision ministérielle. Les signes du titre renvoyalent
ainsl 3 tout un implicite &vénementiel et discursif, A par-
tir dugquel &tait immédiatement reconstituée la signification
initiale.

Faute de pouvoir retrouver cet implicite - lieu des
conditions d'emploi originales - les &tudiants &trangers lul
substituent un implicite vraisemblable dans leur "vision du
monde" et celle gu'il se font du "monde frangais", suscitant
ainsi des conditions d'emploi imprévues, et partant des si-
gnifications erronées, bien qu'acceptables linguistigquement
et plausibles dans certains aspects de la réalité frangaise.
Il ne s'agit 13 que d'un exemple, mais il nous semble carac-
t&ristique des interactions interprétatives que dficlenche
l'introduction d'un document authentigue en classe de langue.

La plupart des didacticiens et pé&dagogues cherchent 2
tenir compte de ce dénivellement interprétatif, méme s'ils
ne lui prétent pas toujours consciemment une attention suffi-
sante. Trois tactiques pédagogiques sont couramment utilisées
pour le compenser. La premid@re reste margue par la tradition-
nelle explication de texte de ce gu'on appelalt naguére des
"morceaux choisis" {qui ne sont qu'une variante des documents
authentiques, au moins d'aprés le premier des deux critédres
qui les définissent). Le document est bri2vement présenté aux
€tudiants, lu 2 haute voix ou silencileusement, puis expligué,
commenté&, apprécié par le professeur. C'est essentiellement le
discours magistral qui restitue, g&néralement "au fil du tex-
te", les conditions d'emploi originales. La seconde, qui con-

nait plusieurs variantes, consiste 3 préparer, linguistigue-
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ment et culturellement, les &tudiants avant de leur donner le
decument, afin gu'ils puissent 1'aborder dans des conditions
d'interprédtation gui ne solent pas trop &loignées de celles
primitivement pré&vues. En relévent les "textes-filtres" ou
rsous-textes", ot des démarches comme celle utilis&e dans
Interlignes. La troisieéme, d'inspiration "fonctionnelle",
revient i compenser le dénivellement par le choix d’un docu-
ment dont les données référentielles et les implications con-—
textuelles sont familidres aux apprenants (textes relevant

de leur spécialisaticon professionnelle, articleé traitant
d'événements connus d'eux, ...)}. Démarche motivante, en ce
gu'elle leur donne 1'impression de pouvoir accéder rapidement
a des documents &trangers complexes, comparables & ceux qu'ils

lisent dans leur propre langue.

Ces trois tactiques présentent, & notre avis, certains
inconvénients, soit propres a4 chacune d'entre elles, soit
communs aux trois. La premiZre entraine souvent le professeur
a expliguer ce qui est compris, et 3 ne pas expliguer ce gqui
ne l'est pas cu mal, simplement parce que le professeur ne
se donne pas les moyens de savoir de quelle interpré&tations
partent les &tudiants. De plus, ie document, "surchargé" de
gloses magistrales, ne peut &tre pergu que dans des condi-
tions de "lecture" peu authentigues. Enfin, il donne souvent
lieu a4 des digressions ou développements gui, pour &tre in-—
t&ressants, ne le réduisent pas moins & un prétexte pédagogi-
que: il sert & illustrer ou a &tayer le discours professoral
sur la langue et la culture étrang@res. La seconde est sou-

vent lourde et conduit les &tudiants & retrouver dans le do-

cument ce gu'ils ont appris antérieurement. La troigidme tend a ;
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faire percevoir la langue &trangdre comme une sorte de "sur-
codage" de l'univers langagier et culturel de d&part des ap-
prenants, et de plus "vide" les documents é&trangers de tout
contenu véritablement nouveau et intéressant, puisqu'il s'a-
git d'abord d'y apprendre 3 repérer comment se formule autre-
ment ce gu'on connalt déji. Les "grilles de lecture”, ou les
analyses "pré-pédagoegiques", qui empruntent une partie de
leur appareillage conceptuel aux théories discursives (mar-
ques de l'énonciateur dans son &noncé&) ou pragmatique (fonc-—
tions ou actes de paroles) n'ont pas profondément rencuvels,
4 notre avis, ces tactigues, méme si elles permettent d'inter-
roger plus finement les documents.

I1 suffit d'enregistrer le discours d'une classe portant
sur un document authentique pour voir comment ce dernier est
démembré, &claté, dispersé au gré des questions et r&ponses
qui le cltent ou le paraphrasent. Quelle que scit la tactique,
la majorité des gquestions magistrales portent sur ses formes
plus gue sur son contenu; elles sont souvent formul&es de
telle manidre que les étudiants peuvent y répondre en ré&pétant
guelques mots cu membres de phrases du document, sans que cette
répétition manifeste une compréhension approprife. Cette fo-
calisation presgue constante sur la forme, cette artificiali-
té des questions qul n'ont &'autre fin que d'amener 1'&tu-
diant & la réponse attentue, cette manipulation guidée des
signes du texte, n'engage presque jamais une véritable inter-
prétation par les &tudiants eux-mdmes, en fonction de leur
propre appréhension du document &tranger. On ne part pas suf-

fisamment de ce qu'il leur "dit" en tant qu'étrangers, du re-

tentissement &motif, intellectuel, esthétique qu'il peut avolr
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chez eux. Ils sont conviés, au mieux selon les rites en usa-
ge dans les groupes dits "démocratigues", 3 assister, ou a
jouer la participation 3 une exégdse dont ils ne pergoivent
gue mal aisément les tenants et les aboutissants, parce gqu'el-
le reléve de théories parfois peu familigres et d'un univers
qui n'est pas le leur. Le discours de la classe sur un docu-
ment apparait souvent comme un long "exercice & trous" gue
les &tudiants sont lncités 3 remplir au moyen de fragments.
Ils sont certes conviés A4 prendre la parole, mais ils le sont
pour s'insérer dans les pauses m&nagdes 4 cet effet & l'in-
térleur du discours professoral. Ils deoivent donc s'insérer
dans une énonciatlion, ou dans une interprétation, gui n'est
pas la leur. Il en ré&sulte que les &tudiants s'impr&gnent
souvent moins de 1l'authenticité de la langue mise en jeu par
le document que de l'artificialité du discours didactique
dans lequel il est morcelé et rapporté. Ce qui ne correspond
que trés imparfaitement aux objectifs didactiques explicite-

ment revendigués.

Sans nier l'int&ré&t que peuvent toutefois présenter ces
tactiques pour certains types de documents, nous préférons
une expleoitation pé&dagogique gui s'appuie essentliellement sur
la dimension interculturelle inhérente & toute classe de lan-
gue. Il y a 13 une richesse potentielle qui scllicite & la
fois les connaissances et les préconceptions de l'enselgnant
et des enseign&s, et qui peut faire passer dans les interac-
tions verbales, gqui s'instaurent entre eux, une information,
sur soi et sur l'autre, gui ne se borne pas 4 répéter ce
gqu'on sait {ou gui ne soit pas purement linguistique). La dé-
marche peut &tre schématiquement décrite ainsi: on part d'un

document dont on pense qu'il provoguera un dénivellement in-
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terprétatif sensible (celui-ci, cependant, ne doit pas &tre
trop important, si on veut gue les &tudiants puissent 1'in-
terpréter); on en pré&sente brié&vement les conditions d'emploi
originales (date, lieu, support, ...); et on demande aux &-
tudiants d'exprimer, dans leur interlangue, les hypothéses
interprétatives qui leur viennent spontanément 2 l'esprit;

a4 partir de ces reformulations du contenu pergu, on les inci-
te & prendre conscience de 1'implicite gu'elles mettent en
jeu dans leur propre culture ou dans les repré&sentations
gqu'lls se font de la culture &trangére, afin de confronter
cet implicite & l'implicite originalement prévu par le docu-
ment, et aux significations gu'il &tait, ocu n'était pas, sus-
ceptibles de prendre. Ils interpré@tent ainsi le document en
tant gqu'étrangers et en tant qu'apprenants. Il vy a 13 un "va-
et-vient" constant entre langue et culture, entre les langues
et les cultures, qui nous paralt redonner un contenu ré&&l aux
interactions dans la classe: on se découvre soi-mé&me, en pre-
nant conscience de ce gui nous différencie linguistigquement
et culturellement de l'autre, de celui avec lequel on apprend

4 communiguer.

Pour une stylistique grammaticale

Prendre p&dagogiquement en charge la dimension mé&talin-
guistique gque la classe impose toujours & ce qu'on y intro-
duit, nous paralt, é&galement, en impligquer une exploitation
grammaticale différente de celles couramment utilis&es avec

les documents authentiques.

Deux tactigques sont adopt@es: soit, on choisit le do-
cument en fonction du point de grammaire gu’on veut tralter

(une recette de cuisine pour enseigner 1'impératif, un horos-




cope pour intrcduire le futur, une interview pour apprendre

& formuler les guestions, etc.); scit, on le choisit en fonc-
tion d'autres critéres, et on en exploite certaines données
grammaticales, celles gui illustrent la description gramma-
ticale & laguelle on se r&fé&re ou qgi s'intégrent dans la
progression qu'on suit. Dans les deux cas, le document risque
de ne pas &tre analys& grammaticalement dans sa spécificité,
mais simplement d'étre exploité comme un recueil de modéles
ou d'exemples dans lequel on puise selon les nécessités de
1'enselgnement/ apprentissage. Le document devient prétexte &
explications ou exercices grammaticaux. Ce gui tend & lui
donner une fonction didactique voisine de celle des dialogues
des m&thodes audio-orales ou audio-visuelles: il contextua-
lise certains "points de grammaire” qui seront, ensuite, ex-
ploité&s hors contexte ou dans d'autres contextes. Mals, 4 la
différence de ces dialogues qui pré&-sélectionnent ces points
et qui assurent les récurrences nécessaires & la mise en &vi-
dence des régularités gqu'on veut enseigner, le document au-
thentigue confronte les &tudiants & des aspects trés divers
et complexes de la grammaire étrangd@re, que le professeur ne
peut tous traiter systématiguement. Il n'y puise donc, en
général, que ce qui peut lui servir dans sa progression et
dans.la conception qu'il se fait de ce gu'est la grammaire

étrangd&re.

Cette progressicn et cette conception mettent toujours
en jeu une ou plusieurs descriptions ou simulations grammati-
cales, par lesquelles grammairiens et linguistes cherchent a
rendre compte du fonctionnemment interne d'une langue, ou de
ce gui peut se passer dans l'esprit d’un sujet gui en a la com-

pétence. Description et simulations sont, comme tout savoir

scientifique, des constructions hypothétiques, &labor&es a
partir de données primaires, plus ocu moins vérifides par
celles-ci, mais constrauites 3 partir de points de vue mé&ta-
linguistigues qui leur sont externes. Parce gu'il n'y a pas
d'observation mé&thodique sans méthode d'observation, sans
théorie de l'observation, le réel langagier ne devient savoir
gqu'a travers sa reconstruction en fonction d'un certain nom-
bre de présupposés, qui en dé&limitent la partie cbservable et
qui déterminent la mani2re de l'observer. Il en ré&sulte que
les r&gles ou les loils des descriptions et simulations n'ont
de validité gu'd 1'intéxieur des présupposés métalinguisti-
ques gui les construlsent: elles tiennent autant de ces der-
niers que du r&el langagier observé&. Rien ne le montre mieux
que de contraster des descriptions grammaticales différentes
du méme point grammatical: ce ne sont jamais exactement les
mémes données gui sont sélectionnées pour l'analyse, et elles
sont analysées selon des "logiques" gui ne sont pas les m@mes,
si blen gu'eon aboutit & des r&gles ou & des lois partielle-
ment ou totalement différentes de la méme réalité&, Une daes-
cription ocu une simulation grammaticale n'est jamais 1'é&qui-
valent exact du fonctionnement lnterne d'une langue ou de la
compétence d'un sujet qul la parle. Entre la grammaire int&-
ricrisée par celui-ci (ou celle qui se manifeste dans ses
producticons) et les descriptions ou simulations dont on dis-

pose, l'ad&quation est rarement parfaite.

D'ol les difficultés auxquelles on se heurte souvent
quand on cherche 3 exploiter un document d'un point de vue
grammatical: les valeurs grammaticales actualisé&es dans le
document ne coincident pas toujours avec celles attestées et

reconnues dans les descriptions auxquelles se ré&fére le pro-
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fesseur. Ainsi, les "futurs" gu'on trouve dans un horoscope
ne le sont que d'un point de vue purement morpholegigue,
celui des conjugaisons traditionnelles. Presque exclusive-
ment associées 34 des vous, ces formes "futures" présupposent
gque leur éncnciateur détient un certain pouvolir, celui de
prédire l'avenlr, prédiction qui peut &tre tenue pour certai-
ne par tel lecteur (et dans ce cas, ces formes ont une valeur
quasi imp&rative: "mon destin veut gque "), ou pour conjec-
turale par tel autre lecteur (et dans ce cas, ces mémes for-
mes ont une valeur voisine de celles du conditionnel dit jour-—

nalistigue: Le Président envisagerait des g€lections antici-

pées). Ces valeurs grammaticales réellement intéricrisées

dans l'horoscope ne sont pas exactement celles gue recohnais-—
sent ordinairement les grammairiens, pour gui le futur indi-
gue la simple postériorité d4'un fait par rapport au moment ol
se situe le sujet parlant. Dans notre titre, la préposition
de (Veto de Paris) actualise une valeur reconnue dans les des-
criptions {elle margue l'origine du veto), mais quelle est la

valeur de la préposition pour dans Vetc de Paris pour Bayonne ?

Aucune des nombreuses valeurs répertoriées par M. Grevisse
(six pages lui sont consacrées) ne nous parait coincider avec
celle-ci, qui pourrait &tre paraphrasée par "en ce qui concer-
ne Bayonne" ou "au sujet du match gui doit avoir lieu & Bayon-—
ne'. On comprend que de nombreux professeurs et concepteurs de
manuels ne traitent pas de la grammaire concré&tement intério-
risde dans un document authentigque, mais prennent prétexte de
1'occurrence de certaines formes pour les traiter, non selon la
valeur gu'elles ont contextuellement dans le document, mais
selon la ou les valeurs reconnues dans la ou les descriptions

auxquelles ils se ré&férent.
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Il nous semble gqu'il serait didactlquement plus cohérent
d'envisager une approche grammaticale guasi stylistique des
documents authentigues, du moins si 1l'on cherche a préserver
une certaine authenticité de réception par les &tudiants.
D'abord, parce que la compréhension un peu fine, m&me si elle
n'est pas analytique, d'un document dépend heaucoup de son
organisation grammaticale et rh&torique. Ensuite, parce qu'il
n'est pas mauvals, du peoint de vue de l'apprentissage, gue
les &tudiants prennent conscience gue le futur de l'indicatif
n'indique pas toujours des faits postérieurs certains, ou gque
la préposition pour peut prendre des valeurs autres gue cel-
les attestées dans leur dictionnalre. On objectera qu'il
s'aglt 13 de nuances qui ne s'enseignent gu'd un niveau trés
avancé&, Mais ce gul est nuance pour le professeur ne l'est
que par rapport 8 la conception gu'il se fera des régularités
de la langue, c'est-3-dire par rapport a la ou les descrip-
tions gqul lul ser({ven)t de ré&férence. Et ces nuances sont par-
fois, pour les &tudiants, des différences significatives, des
oppositions pertinentes, simplement parce qu'ils les appré-
hendent sur la base d'une langue de départ gui distingue par
des formes différentes le futur certain du futur conjectural,
ou le pour signifiant "en ce gul concerne ..." des autres

our. Ce qui est stylistique pour le professeur peut é&tre

grammaire pour 1l'apprenant.

"Faire de la grammaire" & partir d'un document authenti-
gle, c'est-4~dire en extraire des exemples pour faire des
exercices ou pour illustrer une exploitation, suppose que ce
document soit préalablement choisi en fonction de la descrip-

tion ou de la simulation grammaticale 3 laguelle on se réfare,

afin que la grammaire actualis&e dans ce document ne contre-




dise pas trop les régles qu'on veut enseigner. Si on le choi-
sit en fonction d'autres critéres, mieux vaut, nous semble-t-
il, ne pas "faire de grammaire", mais s'en tenir 3 une appro-

che stylistique de ses données grammaticales dans leurs con-=

ditions d'emploi, originales et en classe, quitte 3 modifier,

a4 contredire, ou i compléter, par des é&léments empruntés a
d'autres, la description ou la simulation sur laquelle on
s'appuie. Ce travall grammatical, & la fois implicite et ex-
plicite, nous parait un excellent moyen de sensibiliser les
étudiants 3 une grammaire &trangBre réellement contextualisée.
Ce qui impligue comme pour les aspects interculturels, qu'on

tienne compte de la double &ncnciation dans laguelle le trans-

fert du document "enchasse" ses &noncés, celle relative & sa
transmission initiale et dont ses déictiques, ses modalités,
ses temps, ses présupposés, etc. sont les traces, et celle
que lui confére, de l'extérieur, le hic et nunc deila classe
et ses normes communicatives propres. Cette double énoncia-
tion peut faire d'un vrai "futur" par rapport au moment d4'é-
nonciation original, un faux "passé" par rapport a l'é&noncia-
tion gui relagve du professeur et des é&étudiants: on demande,
par exemple, de reformuler les informations d'un document
(intitul&é "La semaine gui vous attend" et daté du 13 décem-

bre 1977) donn&es scous la forme: Vendredi - URSS: Lecnid

Brejnev xrecoit le président du parti social-d&mocrate ocuest-

allemand, ce qui donne Vendredi prochain, Leonid Brejnev re-

cevra ...) énoncé gui ne correspond, en aucune maniére, au
moment d'énonciation de la classe. Les é&tudiants sont ainsi
convids i manipuler des formes, extraites du document authen-
tique mais ne véhiculant plus aucune information réelle, ni

du point de vue des faits, ni du peint de vue de la grammaire.
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L'exercice se ré&duit 3 une manipulation morphologique hors

contexte gqui ne diff@re gu@re des exercices structuraux.

Notre convicticn est que l'acguisition d'une langue
Etrangare n'est pas essentiellement d&terminée par le modéle
langagier présenté (dialogues fabrigués ou documents authen-
tigques), mais par la mani&re dent professeur et E£tudiants com-
muniguent 3 propos ou sur ce modé&le. En d'autres termes, nous
estimons que ce sont les interactions verbales auxquelles don-
ne lieu le document authentigue entre les membres du groupe-
classe, plus gue le decument lui-méme, qui conditionnent 1l'ac-
gquisition. Il ncus semble gque l'approche interculturelle et
grammaticale gue nous venons de présenter favorise ces inter-
actions en les nourissant de ce qui fait son authenticité.

CREDIF Henri Besse
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DISCUSSION

Les discussions ont permis d'approfondir et d'é&largir les

thémes que le conférencier a développés dans son exposé, et

cacl dans deux directions.

a)

b)

"

L'utilisation des documents authentiques (ci-dessous: DA)
pour illustrer des aspects vari&s du fonctlonnement de la
langue souldve inévitablement la question des divergences
entre d'une part la grammaire de référence et d'autre
part les formes attestées par le DA. Cette situation s'ex-~
pligue par une contrainte é&pistémologique inhé&rente & la
démarche scientifique du linguiste, & savoir la nécessité
de définir son objet & travers un processus de schémati-
sation. Le modale abstrait gqui en résulte ne saurait
prendre en considération l'ensemble des manifestations
possibles de la langue., Dans leur interprétation gramma-

ticale du DA, 1'enseignant et les &l38ves sont ainsi ame-

nés a "bricolex", c'est-i-dire 4 adopter ou é&laborer col
lectivement des modéles originaux limit&s et ad hoc. Ce
bricolage impligue en particulier une mise en question

des savoirs acquis, une prise de conscience des limites

de l'analyse grammaticale.

Cette situation comporte un danger pé&dagogigue : le pro-
fesseur doit éviter la tentation de monopoliser la parole
et la réflexion sur la langue.

Tout texte m&nage une certaine latitude dans 1'interpré-
tation. Cette constataticn autorise deux conceptions

- d'ailleurs complémentalres - de l'utilisation des DA.
Pour la premiére, le professeur doit amener 1'&laéve 3
prendre conscience des limites de cette latitude interpré-

tative : toute interpré&tation est soumise 34 des contrain-
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tes données 3 la fois par la forme linguistique du texte
et par le contexte culturel a l'inté&rieur duguel L} cir-
cule. Pour la seconde conception, seul importe l'effort
de 1'é&léve pour accéder & la signification du texte; 1ia
m&compréhension est un risgue secondaire. Et de toute

maniére le professeur n'a pas & faire de ses é&léves des

utilisateurs natifs de la langue-cible : un &tranger
accédera toujours au texte en tant gu'étranger, et cons-
truira une signification originale partiellement diffé-
rente sans doute de celle de l'utilisateur natif. Tous
les participants 3 ia discussion paralssent d'accord avec
la formule proposé&e par H. Besse : "Apprendre une langue
c'est une manidre de renforcer son ldentité culturelle
d'origine", Des divergences subsistent cependant guant

4 l'importance gu'il s'agit d'attribuer & la prise en
compte des limites de la latitude interprétative telles

gu'elles sont donné&es pour l'utilisateur natif.

Ici encore le conférencier propose une attitude suscepti-
ble de mettre tout le monde d'accord : le probl&me n'est
pas d'imposer aux &€l&ves une interprétation-mod&le du DA,
mais de leur faire comprendre que certaines.interpréta—

tions sont impossibles pour des raisons linguistigues ou
culturelles. A ce propos, H. Besse remargue Jue les con-
traintes culturelles jouent un rdéle particuli&rement im-

portant dans les textes produits par les mé&dias.
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