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L'ENSEIGNEMENT EN LANGUE MATERNELLE AUX ENFANTS DES TRAVAIL-
LEURS MIGRANTS: UNE ETUDE DE CAS A LA LUMIERE D'ARGUMENTS
THEOR1QUES

I. APPROCHE THEORIQUE

Pourquoi les travailleurs migrants ne joulssent-1ils g&-
néralement pasg de droits linguistiques de promotion de leur
langue maternelle ?

Nous tenterons de ré&pondre 3 cette question en considé-
rant qu'un groupe de travailleurs migrantes ne constitue gu'un
cas d'un phénom@ne plus général: celui d'une minorfté peu ou
pas protégée.

51 nous simplifions guelque peu la confrontation, 11
nous sera permis de considérer d'une part les minoritaires et
d'autre part les majoritaires comme deux groupes uniques,
L'&l&ment dominant peut, en effet, 8tre constitus d'une coa-
lition de groupes (par exemple les germanophones, les franco-
phones et les italophones en Suisse) et 1'&l&ment dominé peut
&tre une pluralité (par exemple les divers groupes de travall-

leurs migrants en Sulsse).

Notre premidre approche th&orique sera tirée de 1'oceuvre
du sociologue R, Schermerhornl.

Selon cet auteur, avant d'approfondir les relations mu—
tuelles qul existent entre deux groupes en contact, il faut
d'abord accorder son attention 2 la phase antérieure au con-
tact. Ici 1'on tiendra compte des syst&mes de valeur diffs—
rents et aussi de la distance linguistique entre le parler de
chague groupe. Le degré de difficult& et de contrainte du nou-

vel arrivant gera &videmment en corré&lation directe avec le
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caractére plus ou moins disparate des deux syst2mes. Quand la
phase de contact se réalise, on peut la conceptualiser en une
variable indépendante, une variable intermé&diaire et une va-
riable dépendante.

La variable indépendante consiste essentlellement dans

la configuration des relatlons de pouvoir entre les deux grou-

pes. Or, ainal que l'observation nous 1l'apprend, les travail-
leurs migrants ne peuvent g&né&ralement pas grand-chose sur le

plan politique,

Dans 1l'interaction qui ré&sulte du contact, au moment ofl
le groupe majoritaire &tablit son ascendance sur l'autre, ces
relations de pouvolr sont pergues dans les deux groupes en
termes de légitimité et d'lllégitimité&, Ces perceptions se
cristallisent alors en une série d'orientationa, de concepts
et d'arguments. C'est sur ces arguments, quil forment 1'épine
dorsale de la variable intermédialre, que nous nous &tendrons
maintenant. Nous le ferons en nous inspirant de H. Klossz. Ce
dernier réduit 3 quatre les arguments les plus souvent avan-
cés pour refuser des drolts linguistiques de promotion: 1'ar-
gument du pacte tacite, l'argument de 1'échange (the give -
and - take argument), l'argument de 1'unité nationale et 1'ar-
gument anti-ghetto, Dans notre effort pour réfuter ces argu-

ments, nous suivions d'assez pras le ralsonnement d'H. Kloss.

1) L'argument du pacte tacite

On entend fréguemment ceci: en raison de leur demande

d'admission dans un nouveay pays, les migrants concluent un

accord tacite gui implique, gu'en retour de 1'autorisation de !_

vivre dans un autre pays, ils soient pré&ts 4 s'adapter 3 leur
nouvel entourage, tant au niveau culturel qu'au niveau lin-

guistique.
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Un tel argument toutefols n'est pas en accord avec ce
qui s'est passé réellement. Au cours du XIX® sidcle ainsi
gu'au début du XX®, des pays tels que 1'Argentine, le Brésil,
le Canada et les Etats-Unis ont donn& aux nouveaux arrivants
de nombreuses facilit&s pour fonder des &coles de leur langue
cu des &coles bilingues; ce n'est gue tardivement (vers 1916)
que certaines mesures restrictives furent prises. Nous pou-
vong méme signaler des cas ol des minorit&s fuirent en vue
d'é&chapper A la persécution linguistique et exprim@rent 1'es-
poir gu'en dehors de leur pays natal les chances de survie de
leur langue pourraient &tre meilleures. De fait, 1l y a eu
des périodes ol certaines langues minoritaires &taient plus
vigoureuses, et mieux cultivées en dehors de leur territoire
originel qu'en dedans. Ce fut le cas pour l'albanais, le 1i-
thuanien, 1'ukrainien, le yiddish et la vari&t& syrienne de
1'arabe. De nos joursa, les Ukrainiens d'Europe occidentale
affirment que la langue qu'ils enseignent 3 leurs enfants est
plus pure que celle des &coles de la République Soclaliste
Soviétique d'Ukraine.

Il faut ajouter gue, dans le cas de travailleurs mi-
grants, l'absence de pacte tacite est encore plus probable.
Beaucoup, en effet, dé&sirent retourner tdt ou tard dans leur
pays d'origine avec leurs enfants et entendent par conséquent
conserver les traditions qui leur sont propres, notamment

leur langue.

2) L'argument de l'é&change (give - and - take argument)

Il peut s'exprimer ainsi: les migrants deviennent en g&-
néral plus riches que dans leur contrée d'origine et, en con-
trepartie, il leur faudrait s'adapter de grand coeur et sans

la moindre réserve 3 leur pays d'accuell.




Une enquéte s'imposerait en vue de ré&futer cet argument
jusque dans les détails. Il y a, en effet, des cas ol 1'on
volt des travailleurs migrants améliorer grandement leur si-
tuation financidre sans apporter une contribution tras origi-
nale & la vie &conomigue de leur pays d'accueil. Mais méme
alors ils é&largissent le marché& de la consommation et surtout
apportent la force de leurs bras qui est indispensable dans
une Economie en expansion. D'ailleurs leur contribution se
transforme en général avec le temps et leurs enfants s'enga-

gent parfois dans des professions intellectuelles,

Mals quel que soit leur type de contribution, les mi-
grants ne sont généralement pas conscients du fait qu'lls
auralent 3 abandonner leur langue et leurs traditions en
échange de leur accds 3 un emploi dans leur pays d'accueil,
Souvént, d'ailleurs, ils sont attirés ou dirigés d'office
vers des endrolts ol résident des compatriotes. Ils peuvent
alnsi iégitimement nourrir l'espoir de conserver et de trans-

mettre leur héritage culturel.

3) L'argument de 1'unité& nationale peut se r&sumer comme

suit: il importe de ne pas soutenir les travailleurs migrants
qul tentent de conserver et de perpétuer leur langue, car cet
effort de transmission peut rapidement se transformer en une

force politique séparatiste.

Cet argument nous paraft purement thé&origue. Au contraire,
1'expert libanais Charles Ammoun® a clairement démontré& que:
"... dans les pays ol les habitants &crivent et parlent des
langues différentes, il est fort possible d'inté&grer ces grou-
pes variés dans la communaut# nationale, sans pour autant met-

tre en danger leur héritage culturel®.

Nous ajouterions volontiers que tel semble bien &tre le

cas des migrants et des immigrants au Liban. Si les réfugiss
palestiniens posent pour le moment un probladme, il importe de
souligner qu'il s'agit d'une exception. En ré&gle g&nérale les
travailleurs migrants ne sont pas assez nombreux et fort peu
dépassent en nombre sur le plan local les citoyens du pays.

En conséquence, la sécession ne constitue méme pas une possi-
bilité théorique. D'ailleurs la soci&té industrielle moderne
a tendance A briser toutes les barridres derrilre lesquelles
un groupe de migrants pourrait s'isoler. Au contraire les com=-
munautés de migrants manifestent souvent 1'invincible ten-
dance 2 s'assimiler linguistiquement a leurs nouveaux voisins.
C'est ainsi que les ouvriers hispanophones qui viennent tra-
vailler en Catalogne passent tras souvent A la langue cata-

lane4

- Et tous les pays d'origine qui tentent d'alder leurs
migranta a 1'étranger sont d'accord pour constater qu'il s'a-

git d'une bataille culturelle souvent perdue d'avance.

4) L'argument anti-ghetto consiste a sgutenir que la trans-

mission de la langue des grands-parents a leurs petits-enfants
contribue, dans le cas des migrants, & enfermer ces enfants
dans un ghetto stérile, ol ils sont coupés A la fois de la

vie du pays d'accueil et du développement culturel de leur
pays d'origine avec lequel il leur est impossible de conserver
des contacts valables, M8me sur le plan professionnel cette
transmission de la langue maternelle handicaperait leur mai-
trise de la langue de leur nouveau pays, au moins au niveauy

de l'accent qui aurait tendance 3 rester toujours é&tranger.

En vue de répondre A cet argument, il nous faudra em-

ployer ici un raisonnement de nature sociolinguistique.



Nous nous servirons, en effet, de la distinction &labo-
rée par J. FISHMAN®
essentiellement une caractéristique de la conduite linguis-
tigue 4'un individu, et d'autre part, la diglossie qui cor-
respond & une organisation stable de 1'emploi de deux langues

entre, d'une part, le bilinguisme quli est

au niveau de toute une soclé&té&, En 4'autres termes, la diglos-
sie est un consensus soclal consistant A préférer 1'emplol de
la langue A dans certains domaines (par exemple privés) et
l'emploi de la langue B dans d'autres domaines (par exemple
publics). La diglossie et le bilinguisme ne vont pas néces-
sairement de pair. Il y a des sociét&s diglossigues (par exem-—
ple Haiti, Porto Rico) ol i1 y a peu de bilingues; 11 y a des
30cidtés ol 11 y a beaucoup de bilingues (par exemple les ré-
gions germancphones de la Belgigue), mais oft 11 n'y a pas de
consensus trés précis quant 3 1'emploi d'une langue plutét
que l'autre dans éertains domaines. Cette derni&re &ventua-
1ité (bilingulsme sans diglossie} se rencontre souvent dans
les familles disloguées 4'immigrés récents aux Etats-Unis.

8i nous appliguons la distinction bilinguisme - diglossie
aux travailleurs migrants en Europe, nous pouvons rencontrer
trois relations possibles entre le bilinguisme et la diglos-
gie. La relation la plus ré&pandue, surtout chez les enfants,
est semblable & celle des immigrés ré&cents aux Etats-Unis,
c'est-a-dire le bilinguisme sans diglossie. En effet, en rai-
son du changement social rapide, qui est le compagnon inévi-
table de la migration, l'ancienne et la nouvelle langue ont
tendance 3 perdre leurs fonctlons respectives et séparées.
Les enfants des migrants deviennent d'ailleurs bilingues trés
jeunes. Les institutions officielles poussent A rendre ces

enfants de plus en plus unilingues, mais dans un idiome qui

ne correspond plus A celuil de leur foyex. En fin de compte,
la langue de 1'&cole, du milieu du travall et de 1'adminis-
tration officielle finit par remplacer presque totalement la iﬁ
langue maternelle. En méme temps le répertoire linguistique
perd ses compartiments initiaux, puisque les diffé&rences en-
tre les réles et la complémentarit® des valeurs connaissent
une décroissance marquée. Les deux langues, initialement bien
tenues A part, commencent 2 s'influencer au niveau phonétique,
lexical, s&mantigue et m#me grammatical. Au lieun de deux lan-
gues soigneusement s&parses et surveillées, chacune de son
cBté&, par des professeurs, des prédicateurs et des écrivains,
on volt apparaftre des variétés linguistiques intermédiaires
et divers degré&s d'interférence. En conséquence, la langue
maternelle des enfants des migrants est ridiculisé&e parce
qu'étant corrompue, bien qu'en m&me temps on ne songe pas du
tout & la soutenir ou A la favoriser.

Le résultat de cette situation bilingue sans diglossie
se manifeste par une trés grande instabilité. BientSt la lan-

gue assocife aux forces sociales dominantes &crase 1'autre.

Il se peut aussi qu'une sorte de pldgin a'impose, sl les
travailleurs migrants sont fort dislogués et que leurs enfants
sont privés de tout accds A un certain enseignement de leur
langue maternelle,

La seconde relation possible est la diglossie sans bilin-
gulsme. Cela arrive quand !'accés des travailleurs migrants 3
la langue de leur pays d'accueil est tras restreint. Il ne
faut génsralement pas en chercher la cause chez les gouver-
nants du pays d'accuell, mais plutét dana les guartiers homo-
génes habités par les migrants. Ces derniers sont 2 la fols

trop nombreux et pas assez en contact avec les habitants nés




dans leur pays d'accueil, au point qu'il leur est {mpossible
de faire de sérieux progr2s dans leur nouvelle langue. Cette
dernigre n'est employ&e que dans certaines circonstances as-
sez rares. Leur langue maternelle n'est pas entretenue davan-
tage. En conséquence, ils peuvent devenlr foncticnnellement

illettréds en deux langues.

La troisiéme relation possible et selon nous la seule
raisonnable, c'est le bilinguisme avec la diglossie. Ainsi
que nous le verrons plus loin, cette diglossie peut corres-
pondre 3 l'usage stable de plus de deux langues ou dialectes.
Cela peut se réaliser quand la communauté des ﬁigrants paxr-
vient, d'une part, & utiliser son ancienne et sa nouvelle
langue 3 des fins et dans des domaines nettement distincts,
et, d'autre part, a obtenlr un acc2s facile & 1'enseignement
dans les deux langues. Dans une telle communaute€, les enfants
nés a l'étranger peuvent commencer 3 apprendre leur langue
maternelle & la maison et 3 1'#cole &lémentaire et peuvent se
perfectionner dans leur langue maternelle et s'initler s&rieu-
sement & la langue du pays d'accuell dans l'enselgnement se-
condaire et lors de leurs contacts avec l'administration offi-
cielle et le monde du travall. Les probl2mes pos8s par un re-
tour &ventuel dans leur pays d'origine sont réduits au mini-

mum.

Cette situation n'est pas purement imaginaire. Elle a
connu une réalisation remarguable, au moment oll la France, de
1924 a4 1940, voulait attirer de plus en plus de travailleurs
migrants polonais. Le Gouvernement frangais permit aux Polo-
nais, soit de créer des &coles élémentaires bilingues - on
n'en comptait pas moins de 584 en 1929 - soit d'cbtenir dans

les &coles frangaises des legons de polonals. Nous nous per-

mettons de souligner combien la France a d@ falre d'efforts

pour adopter une telle solution. En effet, les droits lin-
guistiques gu'elle concédait aux travailleurs migrants &talent
généralement refusés aux minorités linguistiques autochtones
(Catalans, Bretons, Basques, Flamands, etc.). Une autre ré&ali-
sation, plus limité&e 11 est vral, d'une possibilité d'instruc-
tion dans sa langue maternelle, est 1li&e 2 l'application de
1'Encyclique "Exsul Familia®" de 1952. En vertu de ce document,
les migrants ont le droit de choisir entre des services et un
enselgnement religieux dans leur langue maternelle ou dans la
langue dn pays d'accueil. L'observation nous a appris que les
aumdniers dél&gués A cet effet constituent souvent 1'épine
dorsale des efforts pour promouvolr un enseignement profane

de la langue maternelle des migrants. Mails revenons plutst 2
1'attitude discutable du Gouvernement frangais, gqul reconnais-
sait des droits linguistigues aux travailleurs migrants tout
en déniant ces droits A ses propres cltoyens. Cette attitude
peut constituer le point de départ dtune r&flexion qul nous
amdnera 3 formuler une sé&rie d'arguments en faveur des drolts

linguistiques des migrants.
En volcl guatre:

1} 1l'assurance que les travailleurs migrants se sentiront
plus chez eux dans leur pays d'accueil et y viendront ou

y reviendront donc plus volontiers;

2) la conjuration du danger pour les groupes de migrants de
perdre, avec leur langue, un certain nombre de qualités
sp&cifiques qui sont & la base de leur invitation p&r le
pays d'accueil;

3) . 1'enrichissement culturel de 1'Etat d'accueil di a la




présence de personnes attachées A des langues et 3 des

traditions diffé&rentes;

4) et surtout 1'intér&t &conomique qu'il y a, pour un Etat,
de retenir chez lul une sorte de réservoir de bilingues
qul peuvent constituer, maintenant et aussi plus tard,
une sorte de pont entre le pays d'accueil et les divers

pays d'origine.

C'est ce dernier argument qui parait avoir frappé le
plus les responsables et l'opinion publique des Etats-Unis,
I1 est en effet & l'origine du lancement, par le Ministére
de l'éducation américain (Office of Education of the United
States), du "Language Resources Project among American Ethnic

Groups", Relevons—en plusieurs réalisations importantes:

a)} la publication en 1966 de 1'oeuvre collective &ditée par
Fishmanﬁ. Ii s'agit d'un inventaire succinct, mals subs-
tantiel de tous les efforts faits par les migrants {no-
tamment hispanophones) et les immigrants (notamment fran-
cophones, germanophones, slavophones, etc.) en vue de
maintenir et de transmettre leur langue & leurs enfants;

b) ce méme Fishman a publil& en 1980 "Non-English Language
Resources of the United States (A preliminary return

vigit)*® Eric, p. m.;

c) l'adoption, en 1967, par le Congrds, d'une lol destinée
& soutenir financidrement les programmes bilingues dans
1'enseignement. Depuils lors, les présidents, m&me Reagan,
libérent des fonds considérables & cet effet.

Nous aimerions terminer sur cette note optimiste gui
constitue, en un certain sens, un exemple pour 1'Europe. I1

nous faut, néanmoins, encore attirer 1l'attention sur un cer-

tain nombre de probldmes cr&é&s par l'application de cette loi.

Les enseignements gque 1'Europe peut en tirer lui permettront,
peut-8tre, d'éviter a son tour une solution coliteuse qui ne
seralt finalement gu'une solution de facilits.

IT. RETQUR A DES CAS PRECIS

Nous analysercons les programmes bilingues largement fi-~
nancés par les Etats-Unis 2 partir de mod2les thé&oriques cons-
truits par R, KJOLSETHT. Cet auteur a, en effet, réduit, 3
bon escient, la présentation des efforts entrepris aux Etats-
Unis A deux types ou mod2les extr@mes. Il Y a, d'un coté, le
mod2le aasimilateur, qui se caractérise par un abandon rapide
de la langue minoritaire, malgré le fait qu'elle soit ensei-
gnée. Il y a, d'autre part, le mod2le pluraliste, dont 1'ef-
fet est nettement positif en ce gui concerne le maintien et
le développement de la langue des migrants ou des immigrants.

Il importe de retenir que ces moddles sont des construc-
tions théoriques qui représentent les deux extrémes d'une 14-

gne continue de diverses ré&alisations de programmes bilingues.

Nous dennerons d'abord les traits principaux du mod2le
pluraliste. Les programmes bilingues qui y correspondent ont
&té lancés par un groupe de responsables locaux (community
leaders) comprenant des autochtones et des migrants. Ces res-
ponsables ont cherché ensemble la cellaboration d'enseignants
et de directeurs d'écoles. Avec ces enselgnants et ces direc-
teurs, 1ls constituent 1la Commission consultative permanente
du programme bilingue,

Il est A noter gu'un tel programme constitue un projet
qui mobilise l'attention de toute la communauté des migrants



et des autochtones. De plus, les administrateurs du programme
veillent soigneusement & ne pas perdre le contact avec la
communauté, de telle sorte qu'une informatlion réciproque en-
tre 1'école et les habitants soit réalisée de fagon ré&gulidre.
La communauté locale est donc &troitement assocife aux déci-
sions relatives au programme et l'opinion publique est prise

au sérileux 3 tout moment.

Les enseignants qui sont employ&s par le programme bilin-
gue font partie, par leur naissance, de la communauté& linguis-
tique des migrants. Ils ont regu et continuent 3 recevoir une
formation spécialisée qui inclut la langue et la culture de
leur pays d'origine, la sociolinguistique, la fagon 4'ensei-
gner la langue maternelle et la deuxidme langue. Ces ensei-
gnants habitent et agissent au sein de la communauté des mi~-
grants, notamment dans le cadre de la Commission consultative
du programme bilingue. Leur condulte et leur &tat d'esprit ma-
nifestent un bllinguisme et un biculturalisme stables. Bref,
ils constituent pour leurs &l&ves des modéles de bilinguisme
effectif et de blculturalisme vécu.

Les classes qui reldvent du programme bilingue sont fré&-
guenté&es non seulement par des enfants de migrants, mais aussi
par des enfants de la population autochtone. Cette population
autochtone envoie, en effet, un certain nombre de ses enfants
dans les classes bilingues 4 la suite d'un choix libre et ral-
sonné. Il est toutefolis possible gue les premidres années de
1'école primaire soient séparées et que ce ne scit gu'en 3¢ ou

4¢ année gue les enfants autochtones et migrants soient m&lés.

Au début de l'enselgnement, on peut faire usage du dia-
lecte ou des principaux dialectes des migrants et de la popu-

lation locale. Il est & noter que c'est le m&me enselgnant

qui se sert des divers dialectes. Chaque idiome regolt le
m&me nombre d'heures et le méme type de traitement. Au dé&bhut,
11 s'agit plutét ge répéter dans un idiome ce qui a deja &té
enseigné dans l'autre. Plus tard c'est une réelle alternance
des langues d'enselgnement qu'on applique, mais sans jamais
m&langer sans ordre 1l'usage de deux langues dans une méme
heure de classe. Il est toutefols permis d'employer les deux
langues a la cour de récréation et pour les legons d'é&duca-
tion physique. Certains programmes peuvent en arriver A em—
ployer 1'un des idiomes pour un certain nombre de matiéres
et le deuxidme idiome pour d'autres matidres, mais, en aucun
cas, on ne se contente d'enseigner seulement des disciplines

peu importantes dans un des idiomes.

8i 1l'on a commenc& par les dialectes des migrants et de
la population locale, on veille A introdu;re graduellement
les deux langues normalisées correspondantes. Mals on ne re-

légue jamais complatement les dialectes en dehors de la classe.

on vellle surtout a ne pas troubler 1'é&quilibre entre
1'enseignement de la langue locale et de la langue des mi-
grants. On peut donc constater gque tout le programme, gui
couvre au minimum neuf années, vise 3 malntenir 1'usage des

deux langues et, &ventuellement, des dlalectes correspondants.

Pendant ce temps, on continue la recherche relative aux
attitudes de la population autochtone A 1'&gard des divers
idiomes et de ceux qui s'en servent. On &tudie aussi toutes
les possibilité&s de placement ouvertes dans les domaines de
1'é&ducation, de 1'industrie, du commerce et de 1'administra-
tion, grice au bilinguisme. Les résultats de ces recherches
sont communigqués aux enfants d'abord de maniare indirecte, et,
plus tard, de mani2re directe. On donne un certain nombre de




- 180 -

legons ol les parents des deux groupes linguistigques (les au-
tochtones et les migrants) sont cordialement invités. Le but
de ces legons est double: falre mieux comprendre aux parents
le programme bilingue et ses méthodes, mais aussl encourager
les adultes a s'intéresser 3 un programme d'enseignement bi-
lingue qui leur soit propre. Ce programme pour les adultes
est congu et organisé en grande partie comme celul des &l&ves
plus jeunes. Toutefols le matériel didactique esat différent.
Il y a donc des classes hé&t&rogénes {adultes migrants et adul-
tes autochtones), deux langues d'enseignement, mé&me nombre
d'heures et méme traitement pour chaque langue, une prise en
considération des dialectes, de préférence le méme enseignant
et le m&éme programme que pour les enfants, et, enfin, des in-
formations relatives 3 l'avenlr professionnel des bilingues
et aux attitudes de la population locale a 1'é&gard des lan-

gues en présence.

Les parents et les enfants des deux groupes linguisti-
ques (les autochtones et les migrants) sont invité&s réqulis-
rement & des activités culturelles qui se passent en dehors
des heures de classe. Nouws plagons ici les efforts en vue
d'étabklir et de maintenir une bibliotha&que bilingue ol 1'on
trouve des "comics", des revues, des journaux et des livres
adapt&s aux différents groupes 4'age et, au besoin, aux dif-

férentes classes sociales.

) Des conférences et des activités culturelles pour un pu-
blic plus large et des articles dans les journaux locaux in-
forment la population au sujet des programmes bilingues pour
les enfants et les adultes, leur raison d4'&tre, leur organi-
sation, leur é&valuation et leur progrds. C'est la Commission

consultative du programme (ou des programmes) bilingue{s) gqui
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constitue la cheville cuvridre de cet ensemble d'activité&s

qui se passent & 1'é&cole, pras de 1'école et loin de 1'&cole.

Il est aussi important de signaler que les recherches
relatives & 1l'évaluation du programme ne se contentent pas
d'approfondir les changements survenus dans les capacités
linguistiques des 1ndividus et dans les attitudes des groupes
linguistigues en présence. Ces recherches visent &galement 3
découvrir dans quels domaines ou dans quelles sphdres de la
vie courante, hors de 1'&cole, on se sert d'une langue plutdt
que d'une autre. La qualité et la quantit& de ces usages sont
mesur&es ave¢ pré&cision. En un mot, l'accent est mis sur la
sociologie du langage et non seulement sur la psycholinguis—
tique ou la linguistique tout_court.

Avant de passer A la description du mod2le assimilateur,
nous tenons & relever un exemple de programme bilingue gui
réalise assez bien le moddle pluraliste, Il s'agit des &coles
pour les migrants et immigrants cubalns A& Miamia.

Volci maintenant les caractéristiques principales du mo-
déle assimilateur. Le programme bilingue, dans le cadre de ce
modale, prend sa source dans une initiative des autorités sco-
laires peu soucleuses de créer une Commission consultative re-

crut8e dans la population locale.

L'enseignant type de ce programme assimilateur n'est pas
de la m2me origine ethnigue que les migrants et n'est pas ac-
tif dans la communauté des migrants, X1 vit, d'ailleurs, dans
une zone résidentielle &loignée des quartiers habité&s par les
migrants. Il a &té& pris dans une classe ordinatre de la m@me
€cole et a regu, blen entendu, une formation spéciale au ni-

veau de la langue et de la culture des migrants. Mais cette




formation n'incluait pas d'initiation sérieuse aux problémes
posés par l'usage des dialectes tant chez les autochtones que
chez les migrants. L'enseignant a donc appris uniquement la
varlété normalisée correspondant & ces dialectes et la cul-
ture qui 8'y rapporte. Il aura tendance, par conséquent, a
étre un puriste dans le domaine de la langue et & considérer
les dialectes comme impropres et incorrects.

Les classes bilingues sont homog2nes, en ce sens qu'elles
ne sont fréquent&es gque par des descendants de migrants. Il
est tenu pour certain que la population autochtone n'a pas la
moindre raison d'y envoyer ses enfants ou, s'il ¥ a une rai-
son objective, gue la motivation subjective des parents au-
tochtones n'est pas suffisante, Le programme est congu de
telle fagon que l'usage de la langue maternelle serve de tran-—

sition vers l'usage de la langue du pays d'accueil.

On ne trouve nulle part des informations relatives aux

possibilités de travail professionnel ouvertes aux bilingues.

541 1'on organise des legons ol les parents sont invités
a venir, c'est pour les convalncre de l'excellence du pro-
gramme ou pouf les attirer & un programme parall2le pour les
adultes. Si ce dernier programme existe, son but se limite 2
un cours dit d'alphabé&tisation.

Les activités culturelles organisées en dehors des heu-
res de classe sont pPeu populaires. Elles se concentrent sur
des manifestations trés distantes des préoccupations des mi-
grants et sont liées a la culture officielle soit du pays
d'origine soit du pays d'accueil.

Les tests appligués pour juger du succds du programme

se limitent & mesurer les performances individuelles dans le

cadre de 1'&cole. Bref, l'accent est mis sur la psycholin-

guistique et la linguistique comme telle.

Nous ne donnerons pas ici d'exemple correspondant A ce
modéle, Une enqudte ré&alisée par KJOLSETH au Ministdre améri-
cain de 1'é&ducation, A partir des rapports annuels des pro-
grammes bilingues, démontre clairement que 80% de ces pro-
grammes répondent au mod@le assimilateur.

Nous quittons maintenant 1'Amérique pour tenter d4'é&va-
luer les programmes bilingues qui existent en Europe. C'est
3 partir des mod2les thécriques de KJOLSETH que nous le fe-
rons, car ils sont solidement construits du point de vue sBo-
ciolinguistique. Par ailleurs, 11 est clair gue les program—
mes bilingues sont beaucoup plus rares en Europe.

Il n'en demeure pas moins gu’il existe en Belglque des
&coles bilingues et des cours du solr de la langue du pays
d'origine des migrants. Faute de temps et d'argent, nous nous
sommes donc concentrés sur l'analyse des programmes appliqués
en Belgigue. A cet effet nous avons pu mettre au travail un
assistant de 1l'Université de Louvain, M. J. Van den Broeck,
et un &tudiant postgradué de la méme université, M. J. Se-
gers, tous deux inscrits 3 une série de cours de soclologie
du langage organisé&s par le Centre universitaire limbourgeois.
Comme tous deux sont originaires de la province du Limbourg
oil la population compte 8,56% de travailleurs migrants (soit
55.740 personnes sur 656.525 en 19%70), il &tait tout indiqué
de ré€aliser une enqudte en profondeur dans cette province.

Le Limbourg est situ& au Nord-Est de la Belgique. La
langue officielle de 1'administration, de 1'enseignement, etc,
est le néerlandals. Cette r&gion doit son développement &cono-




mique & la découverte du charbon au d&but de ce sidcle. Beau-
coup 4'autres industries se sont &tablies dans les environs
des mines., Cela attire les travailleurs migrants. Ces derniers
viennent en ordre principal d'Italie, d'Espagne, de Turquie,
de Grace et du Maroc. On compte aussi des Polonals et des
Ukrainiens dont l'arrivée remonte soit & la période ant&rieure
a la deuxi&me guerre mondialé, soit A la période immédiatement
postérieure. Signalons que 92% des travaillleurs &trangers sont
concentrés dans huit municipalit&s: Beverloo (1.096), Bilsen
(1.321), Genk (20.249%}, Heusden (2.711), Héuthalen {4.800),
Koersel (2.077), Maasmechelen (8.385) et Zolder (2.072).

Nos deux chercheurs ont @'abord pris connaissance d'un
certain nombre de travaux dont nous avons cité les principaux
dans notre Annexe II. Ces ouvrages font &tat des difficultés
dont souffrent les enfants et les enseignants belges a la
suite de l'arrivée massive d'&trangers dans leure classes.
C'était une ralson supplé&mentaire pour partir d'un autre peint
de vue, & savolr les difficultés &prouvées par les enfants des

migrants et leurs enseignants d'origine &trangdre.

Segers et Van den Broeck ont rapidement découvert qu'il
y avait deux types d'enseignement bllingue. On trouve, d'une
part, quatre &coles du jour bllingues (au sens gue nous d&fi-
nirons plus bas) et, d'autre part, un grand nombre de cours
du soir ol des enseignants &trangers tentent de transmettre

la langue de leur groupe & des enfants,

Les quatre é&coles bilingues du jour comprennent un jar-—
din d'enfants (de troils classes), deux &coles primaires (1'une
de deux classes et l'autre de cing) et une &cole secondaire du
degré infé&rieur {c'est-a-dire les trois premidres années du

cycle secondaire). Ces &coles sont bilingues en ce sens qu'on

y enseigne en italien, mais gue dds la premidre ann&e primaire
on donne un cours de langue nfierlandaise. Des cours du soir
existent pour l'italien, le turc, l'espagnol, le grec, le po-
lonais, l'ukrainten, l'arabe et le frangais. Nous les consi-
dérons cependant comme faisant partie d'un programme bilingue,
parce que tous ces cours sont donnés A des enfants &trangers
qui, pendant le jour, fréquentent une &cole unilingue néerlan-
daise. De la complémentarité (n&erlandais et langue mater-~
nelle) de deux enseignements, qui se donnent le plus souvent
dans les m&mes locaux mais 3 des heures différentes, nous pou-
vons conclure que les enfants gui les suivent ont, en un cer-

tain sens, un programme bilingue.

Les enseignants des gquatre &coles bilingues du jour et
de chaque groupe linguistique qui organise un cours du soir
furent soumis 3 une interview, dont le 1libellé& se trouve dans
le questionnaire d&taillé reproduit dans 1'Annexe I.

Nous ne pourrons donner ici que 1'essentiel des réponses.
Un résumé sensiblement plus complet de 1'enquéte se trouve
dans la communication de J. Segers et J. Van der Broeck au 3%
Congrés international de linguistigque appliquée qui a'est te-
nu a Copenhagen. Elle s'intitule "Bilingual Education programs
for the children of migrant workers Iln the Belgian Province of
Limburg” et est reprise dans le numéro 15 de )'"International
Journal of the Socioclogy of Language"”, consacr& 3 la Belgique.

Voici d'abord les caractéristiques principales des &coles
du jour. Elles ne sont pas pluralistes au sens o) 1'entend
Kjolseth, En effet, elles ont &té fondées par le Gouvernement
jitalien dans le but non dé&guisé de réagir contre 1'enseigne-
ment unilingue en néerlandais des aufres &coles du jour du

Limbourg. Les &coles italiennes furent cré&fes avant tout pour




deux sortes d'enfants: d'abord ceux qui ont d&jA fréquenté&
une €ccle belge, mais dont les parents ont 1'intention de
rentrer bientdt en Italie; ensuite les enfants qui viennent
d'arriver d'Italie. Nous pourrions appeler les programmes qgqui
'y donnent des programmes réassimilateurs pour les enfants
qui vont bientdt rentrer en Italie, et des programmes anti-
assimilateurs pour les autres. Si toutefois, aprés qguelques
mois, les parents qul viennent d'arriver d'Italie décident
d'envoyer leurs enfants dans une école belge unilingue, le
programme pourrailt devenir assimilateur, en ce sens que 1'i-
talien n'aurait servl que de transition, en attendant gue

1'&lave puisse suivre les cours en néerlandais.

Les &coles ltallennes du jour sont, du moins dans l'es-
prit du Gouvernement italien, anti-assimilatrices. Cela res-
sort clairement du fait que le Gouvernement itallen a mis ces
6coles sur pied sans que le Gouvernement belge alt &té inté-
ressé 4 l'entreprise; aussi parce gue ni la communauté des
migrants italiens, ni la communaut® autochtone n'ont &t& con-
sultées; d'ailleurs la partie "belge" du programme consiste
uniquement dans 1'enseignement de la langue néerlandaise, 3
1l'exclusion de toute autre initiation & la vie du pays d'ac-
cueil; les enseignants, 3 part quelques exceptions, ne sont
pas bilingues (italien-néerlandais); les classes ne sont pas
ouvertes aux enfants belges; il n'y a pas de programme d'en-
seignement correspondant pour les adultes; peu ou pas d'in-
formation est donnée A propos de carrilres bilingues (italien-

néerlandais), etc...

Les caractéristiques principales des cours du soir sont
encore plus contestables du point de vue du modéle pluraliste

de Kjolseth. Les responsables de cea cours sont presque tous

des étrangers unilingues. Ils ont aussi congu leur programme

comme anti-assimllateur. Mais comme les enfants qui les fré&-
quentent y viennent le soir, guand 118 sont fatigués par une

journée entidre passée 3 1'&cole unllingue en néerlandais, le

moins qu'on puisse dire c'est gue leur succes est limité. Les
enfants parlent déja entre eux le néerlandais, langue gé&néra-
lement incompréhénaible pour 1'enseignant &tranger. Ce der-
nier ne peut d'ailleurs rencontrer ses colldques néerlando-
phones de 1'éccole du jour pour coordonner leurs efforts. Les
enseignants belges ne comprennent pas la langue de leurs col-
lagues é&trangers. Les enfants se trouvent, en cons&guence,
tiraillés entre deux pbles culturels. Ce gqui est le plus dom-
mageable c'est le fait gu'ils regoivent tout leur enseigne-
ment du jour dans la langue ol ils sont le plus faibles. Mac-
namara (voir Annexe II) a bien décrit les retards et les
&checs dus a ce syst2me. Il n'est donc pas utile de nous

&tendre A ce sujet.

Mais il importe de noter cecl: A quelques kilomdtres des
lieux que nous décrivons, existe une &cole quadrilingue., X}
s'agit de 1'Ecole européenne de Mol. Les quatre groupes lin-
guistiques (allemand, frangais, italien et né&erlandais) y re-
¢olvent 1'enseignement primaire dans leur langue maternellea.
Au début du secondaire cela continue ainsi, mais 1'accent est
mis sur 1'allemand et le frangais comme langues secondes.
Dans le cycle supérieur de secondaire, les cours se donnent
en partie en allemand et en partie en frangais, sauf pour les
Italiens et les néerlandophones dont les cours de langue et
de littérature restent dans leur langue maternelle. Il est
vral que cette Ecole n'est pas fréquent8e par des enfants de

travailleurs migrants (sauf guelques rares exceptions), mais



de fonctionnalres europ&ens. Toutefols, ce gu'on peut r&ali-

ser pour les uns pourrait, & notre avis, aussi 2tre tenté
pour les autres, A savoir les enfants des migrants.

III. CONCLUSIONS

L'essentiel de nos conclusions peut tenir en une phrase:
le pays d'accuell organisera des &coles {(ou au moins des
programmes) bilingues selon le mod2le pluraliste &lahoré par
Kjolseth,

Nous croyons, en effet, avolr démontré qu'il n'est pas
raisonnable d'abandonner les travailleurs migrants A eux~mémes

ou au gouvernement de leur pays d'origine.

Les abandonner 3 eux-mémes revient 3 frustrer leurs en-—
fants d'une &éducation équilibrée, surtout s'ils retournent
dans leur pays.

C'est aussi frustrer le pays d'accueil d'un réservolir
naturel de bilingues fortement motivés, surtout si les en-
fants restent dans le pays d'accueil. Ne pas cultiver la lan-
gue maternelle représente donc, dans tous les cas, une perte
s&che. Abandonner enti2rement les enfants des travailleurs
migrants aux bons soins de leur pays d'origine n'est pas non

plus une bonne solution.

Nous avons vu, dans le cas du Limbourg belge, gue c'est
donner libre cours 2 un systéme anti-assimilateur qul &car-

téle 1'enfant entre deux p8les culturels.

Cela ne signifie pas que le pays d'accuell ne doive pas
chercher la collaboration du pays d'origine. Mals, selon le
mod&le pluraliste de Kjolseth, il est encore beaucoup plus

important d'obtenir la collaboration de la communauté locale

tant autochtone que de celle {ou, le plus souvent, celles)

des migrants.

En terminant, nous reconnaissons volontiers gue nous de-
mandong un changement dans les moeurs et un changement dans
la lol des pays dtaccueil.

Nous demandons un changement dans les moeurs des parents
et des enseignants. Car 1l y a moyen de reconnaftre le bien-
fondé 4'un programme bilingue pluraliste pour 1'é&ducation des
étrangers, sans faire le pas décisif: admettre que ce pro-
gramme puisse aussi avolr une signification pour les enfants
autochtones. Ce sera d'autant plus difficile que les migrants

parlent souvent des dialectes et viennent s'&tablir dans des

régions industrielles oll les travailleurs autochtones s'en-
tretiennent aussi plus volontiers en dialecte local, Comme
1'école a tendance A Btre une institution représentative des
intéréts et des idéologies (ou pré&jugés) des groupes domi-
nants qui sont Stroitement 1i&s A la langue normalisée et A
la culture officielle, un changement d'esprit assez radical
s'impose. Mais partir de la r&alité sociologique, et non de
ce qu'on voudrait qu'elle soit, demeure toujours la base de
toute &ducation populaire. Ce n'est gu'en prenant cette réa—
1it€é en considération qu'on pourra mener les migrants et

leurs enfants un pas plus lotn.

Nous demandons aussi un changement dans la lol: dans
beaucoup de pays, l'enseignement subventionné&, officiel ou
libre, ne peut se dobner que dans la langue nationale ou ré&-
gionale. Le programme bilingue pluraliste suppose des autori-
satlions spEciales, en attendant qu'il devienne une rédgle as-



sez générale dans une Europe unie oll les migrations seront
de plus en plus nombreuses.
Université cathelique de Louvain Albert Verdoodt
Centre de Recherches Soclologiques

et Institut de linguistique

B 1348 Louvain-la-Neuve
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Annexe I

QUESTIONNAIRE RELATIF AUX PROGRAMMES BILINGUES DU
LIMBOURG BELGE

1.1. Quand cette &cole fut-elle fond&e ?
1.2. Qui pale les enseignants, l'entretien du bAtiment et le
matériel ?

2.1. Qui a congu le programme ?
2.2. La population locale a-t-elle &t& consultée lors de 1a
confection du programme ?
2.3. Y a-t-11 une Commission consultative 7
2.3.1. sS4 oui, qui en fait partie ?
2.3.2. 51 non, avez-vous parfois modifié& le programme sur la
base de: .
2.3.2.1. Contacts avec les parents ?
2.3.2.2. Contacts avec les &ldves ?
2.3.2.3. Contacts avec les "cercles d'amis” des travailleurs
migrants 7
2.4. Y a-t-11 des legons ol les parents sont invités 7

2.5. Pourrlez-vous dé&crire le programme d'aprés les matidres ?

2,5.1. Quelles matilres sont enseignées 7
2.5.2. En combien d'heures ?
2.5.3. En quelle(s) langue(s) ?

2.5.4, De quels pays enseigne-t-on 1'histolre, le folklore ot

la g&ographie ?
2,6. Quels manuels emplole-t-on ?
2.6.1. Des manuels belges ?
2.6.2. Ou des italiens, des turcsg, des grecs 7
2.6.3. Ou des manuels spéclaux ?

2.6.4. Sur guelle culture sont bas&s ces manuels 7
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2.7. Quelle(s) langue(s) employez-vous:
2.7.1. Pour l'é&ducation physique ?
2.7.2. Pour les cours artistlques ?
2.7.3. Pour les cours de musique ?
2.8. Combien de livres &crits dans les langues des migrants
trouve-t-on dans la bibliothaque de 1l'école (en %) ?
2.8.1. Quels types de livres 7
2.8.1.1. ¥ a-t-il des "comics" ?
2.8.1.2. ¥ a-t-il des revues ?
2.8.1.3. Y a-t-il des journaux ?
2.8.1.4. Y a-t~il des bandes illustré&es ?
2.8.1.5. Y a-t-il des livres:
a}) de sujets divers 7
b} convenant a différentes classes soclales ?
c) 4 différents groupes d'age (voir 5,2.3.) 7
2.9. ¥ a-t-1l des manifestations culturelles ?
2.9.1. De gquelle culture reldvent-elles ?
2.9.2. Quels types de danses sont enseignés aux enfants ?
2.10. Quels types d'activités aprés la classe y a-t-il ?

2.11. Quelle langue est employSe dans la cour de ré&cr8ation ?

3.1. Quelle est la nationalité des enseignants 7
3.1.1, OQ sont~ils né&s ?
3.1.1.1. Sont-ils d'origine ethnique:

a) locale ?

b} non locale ?
3.2. Quelles &tudes ont-ils accomplies ?
3.2.1. 0OQ: a) en Belgique ?

b} dans le pays d'origine des migrants ?

3.2.2. En quoi consistdrent exactement leurs &tudes 7
3.3. Quil enseigne gquei 7

3.3.1. Quelles sont les &tudes exigées pour enseigner les di-

verses branches ?

3.4, Ol les enseignants ont-ils leur demeure:

3.4.1. Parml les travailleurs migrants ?

3.4.2. Aflleurs ?

3.5. Les enselgnants sont-ils actifs dans la communauté eth-
nique ?

3.5.1. S8i oui, quelles sont leurs activités ?

3.6.1. Les enseignants sont-ils connus par les parents des

enfants ?

3.6.2. Les enselgnants connalssent-1ls les parents des en-
fants ?

3.7. Quant 3 la langue des enseignants:

3.7.1. L'enseignant de néerlandais connatt-il certains &1&-
ments de la langue, de la culture, de l'histoire et de
la géographie des pays dont proviennent les migrants ?

3.7.2. L'enseignant de la langue des migrants connaft-il cer-
tains &l&ments de langue néerlandaise, de la culture,
de l'histoire et de la g&ographie de la Belglque ?

3.7.3. Quelle est leur attltude 3 1l'&gard de la langue et de
la culture de l'autre:

3.7.3.1. Pour 1l'enseignant de né&erlandais ?

3.7.3.2. Pour ]'enseignant de la langue des migrants ?

3.8, Quelle est l'attitude des enseignants belges et étran-
gers & 1'é&gard du type de landue, c'est-3a-dire le dia-
lecte ocu la langue normalisé&e ?

3.8.1. (Vis-a-vis des enfants des migrants ?) L'enselgnant
accepte-t-il le fait que les enfants parlent divers
dialectes (par ex. de l'italien, du turc ?)

3.8.2. Y a-t-il des classes distinctes selon le dialecte par-
1€ par les enfants ?




3.9. Les engeignants se réunissent-ils régulidrement pour se
consulter et planifier la partie n&erlandaise et la par-
tie &trang2re du programme ?

3.9.1. 81 oul, avec quelle ré&gularité ?

1.1. La composition des classes est-elle:

4.1.1. H&té&rogeéne (enfants de migrants et belges*) ou homo-
géne 7

4.1.2, HEtérogéne depuis la l2re année 7

5.1. Y a-t-il un programme d'enseignement pour les adultes ?

5.2, Comment est-11 organisé:

5.2.1. Parallélement 3 celui des enfants ?

5.2.2. Avec deux langues d'enseignement quil regoivent le méme
temps et le méme traitement ?

5.2.3. Avec au début une insistance sur les dlalectes ?

5.2.4. Avec les mémes enseignants que pour les enfants 7

5.2.5. Avec la possibilité d'emprunter les livres a la biblio-
théque‘scolaire ?

6.1. Lea parents envolent-ils volontiers leurs enfants A
1'€cole cu programme bilingue ?

6.2. Si oui, pourquol y envoient-ils leurs enfants ? Quels
sont leurs motifs ?

6.3. Selon vous, ces &coles favorisent-elles la carridre ul-
térieure des enfants ?

6.3.1. Si oui, pourriez-vous dé&crire en gquoi consiste 1l'avan-

tage qu'ils en retirent ?

* Nous considérons ici comme helges, les enfants qui ne sont
ni de pére, ni de mere é&trangers.

|

6.4. L'école donne-t-elle une information concernant les pos- i

sibilités de placement des bilingues ? J
6.4.1. 81 oui, a guel moment ? |
6.4.2. Combien de fols durant les &tudes ?

6.4.3. De guelle fagon ?
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